I’enseignement du latin en
Krance, une socio-histoire

Philippe Cibois



lllustration de couverture : Tables Claudienneb¢ché Ch.
Thioc, Musée gallo-romain de Lyon, Département dare.

Ce texte a été orthographié en suivant les recordatims du
Conseil supérieur de la langue francaise approuvaes
l'unanimité par I'Académie francaise le 3 mai 189Que celle-

ci a souhaité, le 17 janvier 1991 soumettre « @rdiéve du
temps ». Ces modifications portent surtout sur des
simplifications d'accent, absence d'accent cirexeflsur le iet

sur le uet des régularisationgvénemencomme avenement
mise du tréma sur la lettre qui doit étre pronore@ebiglitéou

le use prononce, contfatigueou il ne se prononce pas)



Introduction

La question du latin ne se pose plus guere dira-t-o
puisque son enseignement ne joue plus le roleipahqu'il a
longtemps joué. Frangoise Waquet a fort bien déette longue
baisse qui a conduit & la suppression du latin “epaé Edgar
Faure en 1968 et, pour elle, I'enseignement du é&éint réduit a
unel« teinture », la question du latin ne se pdse gn tant que
telle".

Elle se pose cependant : un enseignement de latin e
toujours donné et on n'a jamais autant initié detsf au latin
qu'aujourd’hui puisque pres d'un quart de la cldssge fait du
latin la premiére année ou cette option est praposé
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Sur ce graphique est portée la proportion de ceuix dgbutent
I'enseignement du latin, el fisqu'en 1995, en®Slepuis la réforme Bayrou
de 1996. On voit bien une croissance réguliére yasq 1990, puis une
diminution depuis cette date malgré le sursaut éiéd'introduction du latin
en 5 en 1996 et la stabilisation actuelle (Source Ménmis de I'Education
nationale : ensemble public et privé).

C'est une évolution récente et considérable qumepéut
repérer en comparant trois situations : les effecte latinistes
en 4 en 1920, au beaux jours du lycée classique ; 66,18 le
College d'enseignement secondaire de type lycée seg

! Francoise Wagquet,e latin ou I'empire d'un signe, XXX siécle
Paris, Albin Michel, 1998, p.322



dernieres années avant |'unification de 1975 (RedoiHaby) et
en 2004. On a les effectifs suivants :

1920 10.000
1965 100.000
2004 160.000

Cette croissance est aisément explicable : en 1920
I'enseignent secondaire ne concerne qu'une fadnéepde la
population. Si en 1965, la proportion de ceux qutdu latin en
4° est proche de la proportion pour la méme populatio 2004,
I'évolution des effectifs vient simplement du fgit'aujourd'hui
I'enseignement secondaire touche I'ensemble dadsecd'age.

Cependant, si I'enseignement du latin au collegst pas
un phénoméne marginal, des la seconde année, tegntage
baisse, malgré le contrat annoncé pour l'optidn i est prise
en principe jusqu'en®3

G

5 22,6 %
4° 19,5 %
3 16,3 %

Rentrée 2006 : public + privé
Au lycée la baisse est beaucoup plus forte : er6,2@3
latinistes ne sont plus que 5,5 % en seconde, 42 #remiere
et 3,6% en terminale. On notera que les sectiof73%) et L
(7,9 %) s'opposent a la section ES ou ils ne somt2i@ %.
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Pourcentage d'éléves prenant I'option latin. Soltioéstére de I'Education
nationale : ensemble public et privé



Les enseignants rénovateurs

Face a cette situation, de petits groupes d'erseigrde
langues anciennes se sont regroupés dans une ai€8DCI
nationale, la Cnarela et se sont constitués enpgrde pression
pour faire évoluer les objectifs de I'enseignement.

Cnarela : Coordination Nationale des Associations
Régionales des Enseignants de Langues Anciennes. Le
associations régionales regroupent prés de la énaiis
enseignants de langues anciennes, ce qui renddeudination
trés représentative et reconnue comme telle pllinestere qui
en fait un interlocuteur privilégié. Ces associasigproduisent
des bulletins qui associent des réflexions et deseils sur les
problemes réglementaires (actualité des circulages normes
administratives) et sur l'action a mener pour déferes classes
de langues anciennes ; des citations de textess faleurs
(prises de positions et témoignages) et une ppétiagogique :
étude de textes, dossiers, etc., qui sont dispemibur tous les
enseignants.

L'objectif nouveau de I'enseignement du latin rnpdss la
seule version mais la compréhension en profondaumdnde
antique, grace a l'étude de textes authentiqudengs, avec
l'aide d'une documentation rigoureuse et en vdeng@ terme,
d'une prise de position critique face au mondeytel est. On
comprend qu'un tel objectif puisse motiver puissamimdes
enseignants.

Le principe est que l'on travaille sur un teatghentique
que l'on veut, non d'abord traduire, mais compmngrourquoi
ce rejet du texte fabriqué pour faciliter l'appissdage a la
maniére du célébrde viri. La réponse est d'abord une
réaction contre l'apprentissage antérieur ou ldcer de
traduction n'avait que son efficacité propre de ggstique de
I'esprit. Un texte artificiel est un texte vide sens humain et
culturel : la nouvelle finalité de I'étude d'unteen latin « doit
étre la découverte la plus précoce possible, péaclare et la
compréhension directes du plus grand nombre pesdiel
textes, de I'histoire, de la culture, de la cigilien latines posées

Z Charles Francois Lhomond (1998 viris. Les grands hommes de
Rome Latin/Francais, traduit et présenté par JacqusBa@l, Arles,
Actes Sud.



comme objets de référence et de comparaison peuregiexion
sur le monde contemporaif.»l ne s'agit pas de donner aux
éleves une motivation utilitariste, et I'étude desparaisons de
vocabulaire est utilisée plus comme aide pédagegique
comme but, ni de donner les connaissances néassaur la
compréhension du patrimoine artistique et littéaiien que
cela ne soit pas refusé. Il s'agit, par I'étude wases d'une
civilisation qui est fondatrice de la nétre, delaeéapproprier
d'une maniere citoyenne en faisant a travers &igérience
forte de la distance culturelle. C'est la distaateon plus la
proximité aux Anciens qui devient formatrice.

L'action de ce groupe a été efficace : ces nouveaux
objectifs ont été largement diffusés et se sorduita par une
nouvelle forme d'examen au bac comme en témoighent
nouvelles directives de 1995. La version existgolms mais ne
représente plus que la moitié de I'évaluationteite a traduire
est donc bref. Un texte long est donné avec sadtexh : I'éléve
doit répondre a des questions a propos de ce ¢externant la
grammaire, la traduction, I'histoire ou la civilisa romaine.

Cependant le programme officiel des langues aneg&an
college reste traditionnel : si le but annoncé asturel, le
moyen en est la lecture et la connaissance dedméa:

Fondé sur la lecture des textes d'auteurs latingreas, cet
enseignement vise avant tout l'acquisition des reéfies
culturelles qui continuent de nourrir notre imagiea
(notamment les grands mythes de I'Antiquité) etencéflexion
politique et philosophique.

Savoirs et compétences devant étre acquis a ldufinollege

— maitriser un lexique de 800 a 1 000 mots en latilenviron
300 mots en grec ;

— lire un texte en latin ou en grec a partir ddeséque et le
traduire oralement ou par écrit ;

— élaborer et analyser une traduction ;

— connaitre quelques grandes références culturelles
notamment sur la vie quotidienne, politigue etstigue a

® Georges Cauquil et Jean-Yves Guillaumin (1984)cabulaire de
base du latinBesancon, ARELAB, p. 4.



Rome, sur les mythes et I'histoire, sur la cité&aignne au ¥

siécle?

On a donc une population scolaire non négligeablene
programme d'apprentissage soutenu par un groupespronnel
ayant su renouveler les finalités de l'apprentissdigne langue
ancienne : on pourrait penser que tout se déraekedi qu'il n'y
a pas de question du latin. Pourtant le débateexi&issociation
professionnelle des enseignants de langues ansielutte
activement pour que leur enseignement soit maintamueur
survie ne va pas de soi. Par exemple beaucoup ngemse cet
enseignement est inutile et que de plus il necgééa donner une
marque de distinction sociale. Les arguments S'aydTd vite :
grec thérapeutique contre élitisme, niveau nuléeges opposé
a la gymnastique de l'esprit ; on met aussi entdiraappétence
des éleves rendant impossible l'initiation & ldurel classique.

Les théses de ce livre

Le présent livre est un livre de sociologie et, omantel,
utilise la posture qui est celle aujourd’hui de boeox
sociologues qui ont abandonné la posture critiqupetentent
cependant de proposer des solutions aux probléemenmtrés
en les enracinant dans la situation sociale dsrsoiht issus.

C'est la posture de I'Ecole de Chicago et de sein déine
théorie « grounded », enracinée dans les pratiquésrriere
cette sociologie on retrouve le courant philosopéigdu
pragmatisme. Pour son créateur John Dewey (1852)19bi
par ses rapports avec George H. Mead et par s@igaesnent
auprés de Robert E. Park, est directement en Viea Ecole de
Chicago, I'expérience est a la racine des conmaissaqu'elles
soient individuelles ou collectives : une sociolgui s'inspire
de ce courant, comme dans le présent ouvragetrdaiter sa
norme dans cette expérience sociale, non en-dedtadies

En effet on a pu reprocher a juste titre au coudanta
sociologie critique de se servir de la rigueur aethodes de la
sociologie que sont la description précise d'umaier les
méthodes d'enquétes, les statistiques raffinées, fae passer
des théses qui sont finalement politiques, au namednorme

* Ministére de I'éducation nationale, les programnaes collége
http://www.education.gouv.fr/cid81/programmes.html




tout a fait extérieure a la sociologie, qui « sanpbe » la réalité
sociale qu'elle traite. Dans le cas du latin, orvema plus loin
I'exemple type avec la critique de la « distinctiode Bourdieu.

Dans ce livre on refuse de prendre partie dans la
polémique actuelle mais on tente de remonter aitleateon
sociale dont cette polémique est issue. Le probléstejue le
chemin est long : tant I'argument en faveur dunlate la
gymnastique de I'esprit, que I'argument contreségmement du
latin qui ne serait que recherche de distinctiotiade, ne sont
pas des theses intemporelles mais des péripé&essai I'histoire.
En effet la situation actuelle est née»an® siécle et est une
suite de la Révolution : auparavant, une justificaimportante
de l'enseignement du latin était qu'il formait laraiité des
enfants a l'imitation de la vertu antique qui efiéme jouait un
role fondamental amvii © siecle. La Révolution s'est faite dans
le costume de I'Antiquité mais, comme sa tentatifeatirper la
corruption au nom de la vertu antique a condudé &drreur, la
motivation de l'imitation a perdu toute crédibildans la suite.

En ce qui concerne le fait que I'enseignement tin Vése
a l'appartenance a I'élite sociale, c'était uneehde auxvii ®
siecle et si ce theme retenait l'attention, c'gvamir critiquer
ceux qui faisaient faire du latin a leurs enfanés pur souci
d'ascension sociale, au risque d'en faire dedantekls frustrés
et de tirer I'enseignement vers le bas.

Apres la Révolution, on voit deux phénomenes : a'un
part, la nécessité de continuer un enseignementuende la
formation des élites a entrainé le besoin de ndesel
motivations et c'est la gymnastique de I'espritajjoué ce role
de substitution ; d'autre part le retour au latestsfait aussi
contre l'avénement des sciences qui avaient éraya® par la
Révolution. Un programme d'inspiration traditiostdi s'est
appligué a l'enseignement et le latin est devenealéait un
élément de controverse entre les partisans de adititm,
|égitimistes, et les partisans de la Révolutionlgtierent contre
la suprématie du latin en développant les sciengss
I'enseignement du grec). Le débat idéologique suatin s'est
noué a cette époque et, comme tout le débat padititg I'école
sous la 3 République, il n'a pas mis directement en avant so
aspect politique : c'est son aspect de distincmmale qui a été
mis depuis sur le devant de la scene par de nomizeteurs
puis, plus récemment par Goblot puis par Bourdieu.



La lutte contre la suprématie du latin a été mesnéec
succes (avec des tentatives avortées de retouriereaen 1923
et sous le gouvernement de Vichy). On sait commemiai
1968 » a indirectement conduit a la suppressiolatiuen 6 et
comment aujourd’hui I'enseignement des mathématipue le
réle sélectif dévolu autrefois au latin.

Une telle analyse socio-historique, dont nous allsumvre
le détail dans la suite, nous permet de ne padmrgrarti dans
la polémique actuelle qu'elle neutralise en montarelle est
liée a la situation historique, aux évenements.e@dant, elle ne
permet pas de répondre aux questions actuellesesyu'il faut
faire aujourd'hui de I'enseignement du latin.

Pour pouvoir y répondre, il faut, comme nous ldodis
plus haut, analyser la situation sociale dont &bj@me est issu.
Ceci n'est possible que si l'on remonte a I'époque
I'enseignement du latin a été proposé aux adolescerst-a-
dire dans la lignée des humanistes. Il est rare mue un
probléme social présent il faille remonter si laiais c'est bien
le cas ici et il faudra se demander quels ont &téarguments
des humanistes et quelle peut étre I'actualit€daedrogramme.

Le retour aux sources qu'ils ont revendiqué a radii
Moyen Age et au début de la Renaissance l'a été ges
raisons qui restent toujours valables aujourd'tius'agit de
I'attitude cicéronienne qui propose a la fois unéthmde, (la
rhétorique), et une posture, (la concorde), pougirrédes
problémes de la cité et les relations entre citey&n effet, dans
les écoles humanistes, l'apprentissage du latifaisait dans
I'exaltation de découvrir a la fois l'instrument ldescience et
l'instrument du dialogue dans la cité. La scienctgae était
redécouverte ; l'apprentissage de la rhétorique Cimron
donnait un instrument pour l'action.

Nous n'évoquerons ici que la prise de conscienge d'
nouvel idéal de vie : comment cet idéal a modifié
I'enseignement, comment ce mode d'enseignement éa ét
maintenu dans les colleges tels quils ont été éend la
Renaissance, et pourquoi cet idéal a du étre abagdo

En effet le réve de I'humanisme, réve d'une sodaté&a
discussion sur les problemes de la cité pourrafiéser entre
personnes voulant l'intérét général, a été briséggaguerres de
religion qui ont entrainé la naissance de l'absohg. La libre



discussion est devenue impossible et c'est a éptique qu'a
l'idéal humaniste d'une posture de concorde etisiguskion,
s'est substitué un enseignement ou la motivateplns été que
l'admiration des auteurs antiques, de leur stytérdiire et des
vertus qu'ils pronaient. A la rhétorique cicéromiemui était une
méthode pour gérer la cité se sont substituéedldess de
rhétorique que des générations d'éleves ont dlradreans
savoir qu'il ne s'agissait que d'un produit de suhb®n imposé
par les évenements.

Cependant, la vertu romaine restait source d'ationra
Se mettre a I'école des héros romains motivait rendes
hommes duxvii ® siécle et servait de référence a I'éducation
morale qu'ils donnaient a leurs enfants : la Réumius'est
développée en cultivant cette référence mais laelieren a
signé I'échec.

Nous regarderons donc comment cet idéal humangste e
toujours d'actualité dans notre systeme éducaghgparticulier
dans les programmes actuels de francais. C'esinetidn de cet
idéal, et apres avoir examiné la maniere dont tblpme se
posait aujourd’hui que nous tenterons de propasersalution :
celle-ci s'appuie sur le fait qu'il n'y a pas eurdigture franche
dans l'enseignement et la culture entre I'Antiqeitées temps
modernes. L'intelligence de tous les textes et é@éments
culturels que nous utilisons ne peut se faire &aesnnaissance
de leur origine. La connaissance de I'Antiquitéeia structure
du latin est indispensable a toute formation ségepour qui
veut comprendre le présent. Que cette exigenceliéeita un
désir de permettre d'atteindre a un niveau élevécudture
intellectuelle est assumé comme tel.

Enfin, on n'argumentera pas dans la suite surrizepgon
plus ou moins bonne que les éleves peuvent avoir de
I'enseignement du latin car le latin étant mainténae option
facultative, les causes d'abandon peuvent étre ipiagit :
désintérét de I'éleve certes, mais aussi diffisuitéolaires ou
importance d'autres options pour les parents.o8i ¢ompare
I'enseignement du latin avec d'autres enseigneniaotdtatifs
comme celui par exemple de la musique, on peut &ifermer
gue l'enseignement musical est mal fait dans tel telu
conservatoire, que le solfége y est bien ou maftigpque les
éleves sont démotives, qu'il s'agit d'un enseignernétiste,
mais personne ne remettra en cause pour autaaitlgue la



musique fasse partie de la culture. Il en est denenpour le
latin : il faut réfléchir sur la mauvaise perceptigue les éleves
peuvent en avoir, sur leur absence éventuelle de/ations : si
ceci doit modifier I'enseignement, le remettre anse, cela ne
change rien a sa nécessité sous une forme ou suauire pour
qui veut acquérir une intelligence approfondie déspnt.

Méthodes

Pour arriver a ces conclusions, nous nous somnpes/ap
principalement sur les résultats mis a jour par Hesoriens
jusqu'auxvii © siécle, mais aussi les textes des divers acteurs d
débat duxvii ® siécle a aujourd'hui. Nous avons choisi de citer
longuement beaucoup d'entre eux parce que, poumplles
anciens, s'ils sont dans un style qui nous dépdyfset faire cet
effort de décentrement de nos manieres de voiebesusi I'on
veut comprendre en profondeur les raisons des #wotu
observées.

Pour la situation actuelle nous avons utilisé lesrses
statistiques disponibles et une enquéte spéciffgite auprés
des parents pour tester leurs motivations : en,eftetravail a
pour origine une suggestion de Francois de Singlyfaire
travailler en 1994 les étudiants du Deug de sogielde Paris 5
sur la question du latin car tous les étudiants2teannée
participent a la construction d'un questionnairsa gpassation et
a son exploitation. Cette enquéte sera utilisés taauite.

La suggestion de Francois de Singly faisait suitdea
conversations que nous avions eues sur le latesatisons de
son enseignement. Sans cet évéenement et les esgenc
théorigues que Francois de Singly a manifesté @gsrale
précédentes versions de ce texte, ce travail radt pas ce qu'il
est : qu'il en soit particulierement remercié aiuogie les
étudiants de Paris 5. Merci aussi a Agnes van Bagtté Jean-
Christophe Saladin pour leurs suggestions qui s¢ r&vélées
trés utiles.
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Chapitre 1 — La situation actuelle de
I'enseignement du latin

Avant d'aborder une démarche historique sur l'usage
traditionnel du latin avant la Révolution, faisdespoint sur la
situation actuelle, dans divers pays et, en Fragiceegardant le
parcours des éléves ayant choisi l'option latirsiague les
motivations qui lui sont associées.

| En dehors de la France

En dehors de la France, plusieurs cas de figures so
possibles : I'enseignement est soit optionneladigatoire dans
certaines filieres. Quand l'enseignement est opébnil ne
touche qu'un tres faible nombre d'éleves : de Pac®dmme en
Grande-Bretagne et aux USA, de 5 a 8 % selon ledetaen
Allemagne. Le latin est obligatoire dans les fé®rde type
lycées en ltalie si bien qu'il touche 41 % des &devdu
secondaire, ce qui est le pourcentage le plus él#vést
également obligatoire dans certaines filieres errighe, au
Danemark et aux Pays-Ba®our illustrer cette situation, nous
prendrons les deux cas extrémes des Etats-Unis as n
étudierons I'évolution de la situation, et de lidtaou de
nombreux débats nous permettront d'étudier comseepbse la
question du latin.

L'évolution de I'enseignement du latin aux EtatssUn

L'enseignement du latin est optionnel dans les e&col
secondaires publiques aux USA et il ne touche guémfaible
pourcentage de la population scolaire (1,3 % erdDR0tela n'a
pas toujours été le cas si on examine la situatépuis la fin du
x1x ¢ siecle.

®> Treellle (2008),Latino perche ? Latino per chi ? Confronti
internazionali per un dibattitoGenova, Associazione Treellle, p.32.
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1890 -2000 (Source Draper 2002)

Au début duxx® siecle, I'enseignement secondaire public
touche un nombre restreint d'éleves mais le lavincerne la
moitié des éléeves. L'allemand arrive en second rande
francais en 3 La premiére guerre mondiale entraine la défaveur
de l'allemand (le méme phénomene aura lieu apr&sdande
Guerre mondiale) et le gout du francgais. Entrediesx guerres
on assiste a un accroissement de I'ensemble dadso® mais
a une stagnation puis a une décroissance lenteffibesifs des
latinistes. L'espagnol dépasse le francais etirs'sff comme
premiere langue étrangere a partir des années 1950.

On assiste donc a la substitution d'un enseignement
classique ne concernant que les élites par un greseent de
masse ou le latin devient completement marginatjubexprime
bien le graphiqgue suivant ou les mémes données sont
représentées en pourcentage. On y voit bien le tieairdu
francais et la marginalisation de l'allemand etadiun.
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Le débat en ltalie

Au début duxx® siécle, la situation scolaire en Italie est
caractérisée par une séparation assez nette enixezdoles :

— une école primaire destinée au peuple, écoldutia
pour unifier linguistiquement le pays (car au motnele
l'unification du pays enl1861, on estime que 10 %eseent de
la population comprend l'italien), puis pour |'sdbiétiser ;

— une école secondaire utilisée par les classesis@des
ayant deux orientations possibles, soit le lycéssitjue, soit les
instituts techniques (scientifiques, professionmlelst les écoles
normales).

Le régime fasciste, instauré en 1922 modifie laasion
en rendant plus difficile l'accés au secondaireeetmettant
l'accent sur le lycée classique qui seul permetntaaant
d'accéder a l'université (réforme Gentile de 192Ggtte
importance donnée a I'enseignement du latin esplager dans
la mythologie romaine de I'époque mussoliniennayae par
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contrecoup, va dévaloriser l'enseignement du latams la
période ultérieure.

Cependant, des 1938, et sous la pression de landema
d'éducation, le gouvernement crée une structuermédiaire
entre I'école primaire et I'école secondaire, t'@sble moyenne
(Scuola medipde la réforme Bottai d'une durée de trois ans, ou
I'on acceéde par un examen de fin de primaire, deanting ans
de I'école secondaire qui devient école secondajpérieure. A
ceux qui ne pouvaient pas franchir I'examen d'en&rd'école
moyenne, restait la possibilité d'une école orientérs la vie
active  (école complémentaire analogue aux cours
complémentaires en France), sans possibilités theseréion
dans la filiere secondaire.

A la fin de la Seconde Guerre mondiale, le nouveau
pouvoir inscrit dans la constitution une durée det lans
d'obligation scolaire qui ne fut pas complétemers em ceuvre
avant les années 1960. La réforme de 1962 uniéieole
moyenne en supprimant I'équivalent des cours cangiiéaires
mais aussi en retirant au latin son role centrakdas études. Il
disparaitra quelgues années plus tard de I'écoenme mais
reste obligatoire au lycée (avec le grec au lydassiue, seul
dans les orientations scientifiques, de formaties thaitres, de
langues). L'acces de tous les secteurs univeestaest
guasiment ouvert a tous les types d'études seaesdapres
1968. La réforme du lycée est en cours depuis pétiede avec
un examen de fin d'études secondaimeat(ritd) rénove par la
réforme Berlinguer en 1997, qui permet aux étabfisnts un
certain choix dans I'organisation du curriculum éesles.

Le débat en ltalie sur la question de I'enseignemhehatin
est récurrent : en 1996, la grande revue générdlisroMega
publie un débat sur la questforLes deux articles principaux
sont : Apologie pour la langue latifede Giancarlo Rossi,
architecte, directeur de la revietinitas et Comment on (n’)
enseigne (pas) le lafirde Luigi Miraglia, enseignant dans un
lycée de Naples. L'apologie de Giancarlo Rossiwa pous-titre

® « Attualita del latino sMicroMega5/96, p. 195-237
’ Apologio pro lingua latina
® Come (non) si insegna il latino
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. «défense argumentée de l'importance et de dlt&uwle la
langue qui a formé notre civilisation. Comment eufguoi
conserver le latin dans ses trois lieux historiqud'gcole, la
culture et I'Eglise » (p. 195).

Giancarlo Rossi développe les arguments qui milperur
garder le latin vivant : c'est d'abord une langueééélinaison
dans lequel l'ordre des mots est de ce fait plue let force a
suspendre le jugement de compréhension jusqu'auentoou
toute la phrase est lue. Il y a la une technighggikne mentale
qui permet de lutter contre les jugements tropdepi: « sans
vouloir faire rentrer par la fenétre le vieux mytthes partisans
du tout-latin du développement de I'esprit, il fertonnaitre que
la suspension critique du jugement vient souvenhtgmément
de la pratigue de cette langue dite synthétique gaes
pourrions comparer a la pratique d'un gourou indiend'un
psychologue qui discipline la tendance précipitée @ontenter
de la premiere impression » (p. 209)

En plus de ses qualités intrinseques, le latiruastrésor
culturel : « qui sait le latin dispose alors d'wté linguistique
qui, a elle seule, lui ouvre des archivages mill&sade pensée
et de culture, d'art et de foi. Qui accede a celsiages voyage
dans le temps du®3iécle avant Jésus-Christ a aujourd'hui, et
dans l'espace dans toute I'Europe jusqu'au delaCdesnes
d'Hercule ; il se nourrit de la plus haute produtttulturelle du
monde occidental ; il ouvre ses horizons spirityedpprend a
étre libre,ingenuus c'est a dire conscient de sa propre ingénuité,
en un mot de sa propre identité ; il apprend elensecrets des
archives et peu faire confiance a la stabilité dtinl pour
conserver son message aux générations a veni2s@g11)

Il ne s'agit pas de conserver le latin vivant pies raisons
scolaires : de toute facon, il est conservé mais mhaest
simplement utile de montrer que cela vaut la peemde savoir.
De plus, I'évolution de litalien doit encore tiygmofit du latin :
la perte de cette langue chez les écrivains et ceex qui
s'expriment dans un registre soutenu facilite lasgion des
argots et des mots d'origine anglo-saxonne vétsicplr la
culture de masse. La politique de la langue peetdd gauche
comme est de gauche la défense du bien communectatr
spéculation. Enfin, pour les croyants, retrouvee Udangue
spécifigue au culte n'est pas plus ridicule queurptes
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anglicans, de prier avec un anglais élisabéthainpour les
luthériens avec un allemand de la Renaissance.

En résumé, trois arguments sont présents qu'oouketra
souvent dans la suite sous des formes diverseltinecomme
discipline intellectuelle de compréhension, le natomme
compréhension de l'histoire et de la culture, linl@omme
langue de la liturgie.

Le rapport a I'Eglise est en ltalie chez les inttliels trés
différemment vécu de ce qu'il est en France. Elejtd est
possible de tenir un langage favorable au latinsdaniturgie
dans une revue de gauche non confessionnelle. & tit
comparatif dans le numéro spécialEsprit, les militants
d'origine chrétienn® René Pucheu rappelle comment les
militants chrétiens de cette tendance avaient iltdva
« moderniser » I'Eglise : « d'abord le rite. Orpassionna pour
la réforme de la liturgie, on se mobilisa contréalin » (p. 23)

Il'y a donc de solides raisons d'apprendre le latiais
encore faut-il le faire correctement : dans le sdcatrticle,
Comment on (n') enseigne (pas) le latinigi Miraglia attaque
vivement les pratiques pédagogiques actuelles.

L'enseignement du latin, écrit-il, est vicié paewanalyse
grammaticale basée sur un apprentissage des dgcliszet de
la syntaxe qui tue tout envie de comprendre. Paadment,
ceux qui se mettent a I'étude du latin au niveaweusitaire
deviennent vite plus experts que ceux qui ontciai] années de
latin au lycée. Pour se sortir de cette situatiauniteur propose
d'inverser le processus et d'avoir un souci de céhgmsion
avant de chercher a traduire. Si on fait le cordrai'est parce
qu'on ne dispose pas du lexiqgue minimal pour sfaiffér
directement a un texte : le résultat de cet exerde traduction
préalable a la compréhension est un charabia inradi@rui
est la preuve que l'on fait fausse route. Evidemnsen'on
cherche simplement a faire faire de la gymnastiggigue, peut
importe le résultat mais si l'on veut franchir $tdxrle
linguistigue la méthode doit étre tout autre. Or Jeie
motivation est la : « qui ne connait pas le laéste exclu de
presque toute la transmission culturelle européetaes le

°1977, n°4-5
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cours des siecles dans tous les domaines, du droia
philosophie, de la médecine a la physique, desncese
naturelles a la théologie. M{croMegap. 226)

Pour arriver & maitriser la langue, il faut retreuva
méthode naturelle proposée par St-Augustin, c'estira
I'apprentissage comme une langue vivante. On rigppeissi
qu'Erasme, dans se3olloques mettait le jeune en situation
d'apprentissage par le biais de situations corg;réle méme
Commenius, Melanchton et Locke. Pour montrer quigfie
méthode est possible, l'auteur donne |'exempleéCdmbridge
Latin Course qui en proposant I'histoire d'une famille & Poimpe
a I'époque de l'éruption du Vésuve, permet, parréeétitions
régulieres de lexique et de syntaxe, d'acquérir@mes 3000
mots les plus fréquents du vocabulaire classiqiexpgérience
fonctionne aujourd’hui d'une maniére analogue ekcav
satisfaction dans un lycée de Naples.

En conclusion, le débat proposé pdicroMega rejoint
I'expérience de la rénovation de l'enseignementlatin en
France : a partir du moment ou l'on se donne uectibjde
compréhension du latin, on remet en cause la p&tEpcienne
de l'enseignement ou I'exercice de traduction estiqué
comme un exercice formateur par lui-méme, a titre d
gymnastique de l'esprit. Si les rénovateurs frangait pris
d'autres voies que celles du texte artificiel (bgur rappelait
trop le De viris), l'objectif reste le méme : prendre le texte au
sérieux et arriver a sa compréhension.

On retrouve la méme opposition dans les travautade
commission dites « des sages » mise en place péinistre de
I'Instruction publique, Luigi Berlinguer en 1997ratl'éclairer le
probléme de la réforme du second¥ireimportance du latin
pour litalien, pour la compréhension du patrimoaudturel si
présent en Italie mais constat de l'inefficacitd'eleseignement.
Cependant, un nouveau theme apparait, c'est ceduilad
possibilité d'avoir acces au patrimoine antiquesggsser par la
connaissance des langues anciennes :

10 Ministero della Pubblica IstruzioneCommissione tecnico-

scientifica sulle conoscenze fondamentali dellaokgul'ipertesto a
cura di Roberto Maragliano, Universita Roma Tre&7.9
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Il n‘est vraiment pas nécessaire de suer sangieflgda langue
grecque pour étre en mesure de lire, dans le migial le
Phédon, la République ou I'Ethique & Nicomaque,resugui
peuvent tout aussi bien étre lues et analyséegifféinalté dans
d'excellentes traductions mises a notre disposipan des
hellénistes compétents. Caterina  Petruzzi (inspection
ministérielle, lettres classiques)

Enfin, plus récemment, une association dédiée a la
réflexion sur la formation permanente (Associazidneellle) a
organisé en mai 2008 un débat sur le latiatiho perchée ?
Latino per chi 7 dont les acté$ permettent de voir ot en est le
débat sur la question actuelle qui est de saubfast rendre ou
non I'enseignement des langues anciennes optiaarigtée, ou
il est actuellement obligatoire.

Dans ce débat, trés orienté sur une possibilitééfieme,
on retrouve Luigi Berlinguer (ancien ministre dimdtruction
publique) qui critique lui aussi le mode d'enseigeat du latin.
Il faut renoncer a un apprentissage basé sur écuel la
grammaire alors qu'il faut viser a comprendre pegivement
(il reprend I'exemple d@Cambridge Latin Courseu plus haut).
Il opte pour le latin (et le grec) facultatif awc@e, sauf dans la
section littéraire.

Plusieurs intervenants (Carlo Bernardini, Rosarragd)
critiquent I'enseignement rigidifié et y voient nanservatisme
de classe dominante.

Le philologue Maurizio Bettini introduit la notion
d'encyclopédie culturelle, « corpus des savoirsagas qui,
dans les années a venir, constituera le patrimoamemun de
connaissances spécifiques du pays dans lequel vieoss »
(p. 71) et dont le latin fait aujourd’hui partiearPexemple,
I'Enéide nous est commune ainsi qu'a Manzoni, & |'Arioate,
Dante, a St Augustin et a I'empereur Auguste. Calsdire un
livre antique, c'est aussi perdre le contact agequi s'est passé
apres et qui s'est nourri de ce livre : c'est geadissi Dante qui
par une longue chaine va jusqu'a nous. Ce semaitneopour les
Chinois renoncer a lire les idéogrammes, ce seuai¢
bibliotheque qui disparaitrait dans les flammes.

' TREELLLE, Latino perche ? Latino per chi ? Confronti

internazionali per un dibattitoGenova, Associazione Treellle, 2008.
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Toutes les langues sont logiques, réflechir sulatgue
latine a été la premiére expérience historique 'éeide des
langues, ce qui nous a fait découvrir les fonctiomguistiques.
L'enseignement du latin peut étre fait avec uneetig qui doit
étre conservée. Il faut également prendre en coeptiéalie la
présence forte de monuments, de traces de I|'Atdigidée
reprise par Leopoldo Gamberale, professeur derditiée
latine).

L'encyclopédie culturelle doit étre maintenue vieapour
ne pas perdre le contact avec notre passeé, ctBst-avec nous-
mémes. Mais il faut changer de paradigme d'enseignt et
substituer aux seuls textes la civilisation dans esesemble, la
culture des Romains au sens large, dans leurtaltén peut
mener ensemble aujourd'hui la sauvegarde de la m&minode
I'identité d'un coté et I'expérience de |'altédéel'autre.

Dans le méme ordre d'idées, Tullio De Mauro, listii
ancien ministre de l'Instruction publique, note dsprit du
temps pousse a éliminer non seulement Aristoteirgil® mais
aussi Dante, Shakespeare ou Hdlderlin et encoreabies,
Spinoza et Kant. C'est ce que prévoyait Huxley damBrave
New World Mais Huxley supposait que les « alpha plus », les
élites, avaient la connaissance du passé pouerteriet il faut
donc garder l'enseignement du latin mais le rénotemir
compte de tous les latins (chrétien, médiéval, maje

L'expérience francaise postérieure a I'abandoratin é€n
6° permet de répondre d'une certaine maniére auxigoes)ui
se posent en ltalie. Du fait du caractére largerfemiltatif du
latin, les enseignants de langues anciennes amndwyveler son
enseignement et, méme si certains restent tradélenon peut
dire que la rénovation a laquelle aspirent LuigrliBguer et
Tullio De Mauro est faite en France.

Ce débat italien fait apparaitre que les argument@veur
du latin sont les mémes qu'en France : gymnastigukesprit
(critiquée comme en France, car tout apprentisdaggimporte
quelle langue est formateur) ; importance pouyméliogie et
pour mieux parler et écrire la langue, d'autant glrte pour
I'italien qui est la langue romane la plus prochdatin ; notion
d'encyclopédie culturelle dont le latin fait pariiasi que toutes
les nombreuses traces de I'Antiquité dans les mentsnl‘art et
la littérature.
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Entre France et ltalie, les différences ne ponpast sur les
termes du débat, mais sur l'organisation scol&ire ltalie, le
systéme scolaire du secondaire n'est pas unifiéneen France
et l'enseignement du latin y est obligatoire. P@tudier
précisément maintenant le cas francais, nous alldgiser
I'enquéte par panel du ministére de I'Educatioionalte qui a
partir de 1995 a permis de suivre un échantillorpartant
d'éléves de la’@ la terminale (Panel 95).

Il Origine et destination des latinistes

L'initiation au latin a lieu en classe deédi elle est suivie
par 27,2 % des éléves : la premiére constatatifairé est que
les éléeves qui font du latin sont de moins en mamrabreux au
fur et a mesure de leur scolarité. Si la dépemligest faible au
college, le jeu des options fait que la décroissast importante
au passage au lycée, 'option littéraire consergepéndant plus
de 10 % de latinistes et I'option S plus de 8 %.

5° 4 3 2® [1°S | 1°L [1®ES | TS| TL| TES

27,2| 26,6| 240 7,0 8,0 127 21 86 11,2 19

Pourcentage d'éleves étudiant le latin

Le fait que Il'option latin soit encore choisie damere
non négligeable par la filiere S souligne l'asdimmfaite entre
le choix du latin et le fait d'étre un bon élévar Rxemple,
quelle que soit I'année de scolarité, les élevésami du latin
sont plus nombreux que la moyenne a étre « a éhe(c'est-a-
dire sans avoir redoublé une classe), dans ce sjupercu
comme les meilleurs filieres ° Brdinaire, 4 et 3 générale,
de détermination,'dS, L ou ES :

56 4e 38 2de 1re
Moyenne 79,6 85,8 87,5 95,1 97,4
Latinistes 94,5 96,5 97,1 99,0 97,9

Pourcentage d'éléves a I'heure (le redoublemetaretinale n'est pas
disponible sur le panel 95)

Nous allons maintenant vérifier I'hypothése queisihde
prendre une option facultative comme le latin esh bbe fait de
bons éleves et que ce choix va de pair avec untigraidans les
meilleures filiéres du secondaire.

L'origine des éléves ayant choisi I'option latingle
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Ce sont de bons éleves des le primaire : a letwearen
6°, leur niveau a été apprécié dans quatre domaleeturg,
francais écrit et oral, mathématiques) et une nete a été
donnée allant de 0 & 10. Considérons une notead&8comme
mention d'excellence. Sur I'ensemble de la pomulate 5
17 % ont une mention d'excellence dans toutes #&eras alors
que 34 % des latinistes sont dans ce cas.

Comme la population des latinistes est plus fémeimjne
masculine (57 % contre 43 %), on doit vérifier daerelation
précédente n'est pas due a la supériorité féminlrsgavere qu"
le niveau féminin est effectivement supérieur aweau
masculin mais aussi que pour les deux sexes, tiesstas ont
l'avantage.

Masculin Féminin Ensemble
Latinistes 31,3 36,2 34,1
Non latinistes 11,0 13,9 12,4
Ensemble 13,9 19,9 16,8

Pourcentage d'excellence a I'entrée en sixieme

Les latinistes se différencient des autres par emain
nombre d'aspects :

— choix de la premiére langue : ils sont deux foligs
nombreux que les non-latinistes (18,0 % contre%8),& avoir
choisi l'allemand en premiére langue én®n sait qu'il s'agit
souvent d'une stratégie pour étre dans une « boasge » (sauf
dans les régions proches de I'Allemagne),

— leurs parents sont plus souvent cadres ou profess
intellectuelles supérieures que les non latini§28&3 % contre
10,4 %), professions intermédiaires (23,1 % coritfel %),
mais moins employés (14,8 % contre 18,7 %) ou ewsri
(19,9 % contre 38,4 %). De méme leurs parents s
nombreux a avoir fait des études supérieures (pet®,2 %
contre 10,0 % ; mere : 30,7 % contre 10,3 %),

— cours de musique : ils sont également deux fhis p
nombreux (19,5 % contre 8,7 %) a prendre régulierendes
cours de musique en dehors de I'établissementiigcola

Pour savoir ce qui a eu le plus d'influence swhieix du
latin dans les particularités précédentes, il essiple de faire
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des comparaisons «toutes choses égales par sitleur
(régression logistique).

Mentions d'excellence erf 6 24,6
Pére dipldme enseignement sup. 10,6
Mére diplébme enseignement sup. 16,7
Allemand en 6 7,2
Cours de musique 8,9

Effet marginal en pourcentage sur le choix de ioplatin en 5e

On voit que l'effet le plus important est lié auentions
d'excellence qui augmentent la proportion de Isténde 25 %,
puis le dipléome supérieur de la mere, celui du pérefait
d'avoir pris l'allemand en*®u des cours de musique. Il est bien
certain que cette distinction d'effets est artfiiel car I'ensemble
de ces caractéristiques forme une logique éducdasdgamilles
d'origine sociale supérieure. Cependant la régmadsigistique
met en avant le résultat de cette logique : I'deneé scolaire
qui est jugée primordiale, méme si d'autres élésneomme la
culture musicale font partie des objectifs de fdroma Le fait
qgue la musique ait un « effet » sur le choix dinlatanifeste
que ce qui est visé dans I'ensemble du comportegurndatif
est la recherche de I'excellence sociale.

Examinons maintenant quelles en sont les conségsenc
dans le panel 95 (c'est-a-dire sans disposer dagdtats du
baccalauréat).

La destination des éléves ayant choisi 'optiomlde 5

Nous examinons le devenir de ceux qui ont chagtibn
latin en 5 en les suivant jusqu'en terminale, qu'ils aienhon
fait du latin dans les autres classes (en paréicldu lycée).
Comme nous l'avons vu, les latinistes sont en gér@erheure
dans leurs études : quand ils arrivent en fin dds3assent le
brevet avec un taux de réussite de 96 % (conti% §@ur les
non latinistes).

Leur choix en fin de Best pour 78 % de passer en seconde
de détermination (contre 43 % pour les autres) clugx est
accepté dans 95 % des cas (contre 88 %).
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Pour apprécier la particularité de la destinatioes d
latinistes, prenons tous les éleves a I'heure tanss les classes
5%, 4 et 3 générale au college, et au lycée seconde de
détermination, les trois premiéres et les troimirales S, L et
ES et examinons la part qu'y représentent lesstgmde 5:

%énérale % déterm.
34,1 35,8 36,8 44,7

Pourcentage des latinistes dalb la 5 & la 2°

5° 4° générale

Premiére Terminale
Section S 58,7 64,6
Section L 56,2 61,3
Section ES 49,1 52,7

Pourcentage des latinistes de 5
en premiere et terminale

Alors gu'en 5 les latinistes sont un tiers des éléves, leur
concentration s'intensifie par cette « distillatitmactionnée »
que constituent les étapes du systeme scolaire, rpptésenter
au lycée plus de la moitié des effectifs dans ésiens S, L et
ES et s'approcher des deux tiers dans la sectaa t8rminale,
celle qui prépare au baccalauréat le plus recherché

On voit donc que si le latin choisi efi B'est plus pour
beaucoup de lycéens qu'un ancien souvenir, sds sffat tout a
fait notables. Mais s'agit-il des effets du chowx ldtin ou d'un
autre facteur ? Pour s'en rendre compte, utilisonsuveau une
technique toutes choses égales par ailleurs (igigres
logistique) afin de classer lI'importance des effets

Pour chacune des trois sections de terminale, axadi
limpact des effets de sexe, de niveau scolairé*’gmentions
d'excellence), du fait d'avoir pris I'allemand eamiére langue
en 6, d'avoir choisi I'option latin en®5du dipldme du pére et de
la meére (régression logistique : effet ns = nomisigatif) :
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S L ES
Sexe masculin 1,1 -3,4 -3,4
Mentions d'excellences 6 | 10,1 4,2 5,9
Latin 5° 7,4 5,8 55
Allemand 6 1,5 0,8 0,5ns
Dipléme Supérieur Pére 4,3 0,3 ns 1,1
Dipléme Supérieur Mére 2,7 1,6 2,3

Effet marginal en pourcentage sur le fait d'étréeeminale

On voit que la section S se distingue par |'effesifif
d'étre de sexe masculin alors que c'est symétrignetreffet
d'étre de sexe féminin qui agit pour les deux ausections.
C'est l'importance du niveau excellent éméi a le plus d'effet
pour étre en S ou effectivement le niveau scolabst
prépondérant : le fait d'avoir fait du latin jowe d'une maniére
plus importante que dans les autres sections eintkaye que
I'effet de dipléme supérieur des parents. L'efeetalemand est
positif mais moindre.

Dans les deux autres sections ou I'excellenceisegtaie
moins, l'effet du latin est moindre, celui de &atland faible ou
nul et les diplédmes des parents jouent moins. Qera@ue pour
la section littéraire, c'est I'effet du latin gst é& plus fort, ce qui
est cohérent avec I'ambition de cette section.

Au vu de ces résultats, on peut se demander gestl&a
nature de l'effet du latin pris efi Sest-ce un effet intellectuel ou
un effet social ? Renforce-t-il la gymnastique 'degrit propice
a une orientation scientifique ou est-il simplemantélément
d'une stratégie parentale d'excellence passaniepabonnes
classes ? Pour répondre a cette question, on puelieél'impact
du latin fait pendant trois années de @3%a 4 sur les notes du
contréle continu de mathématiques pour le brevettezrant
compte du score global de mathématiques lors d&diation en
6°. Pour apprécier la motivation des parents, dont faih
I'nypothese qu'elle joue un rdle, on fait interveai perception
des parents sur leur enfant selon qu'ils le jugemime : soit
ayant des difficultés ; soit étant un assez bomeélésoit un
excellent éléve.
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En faisant une analyse toutes choses égales pawrsil
(régression logistique) pour rendre compte du dawvoir une
note de contréle continu en mathématiques supériaut5/20
on a les résultats suivants :

Latindela5ala3 2,4
Score math $> 15/20 11,2
Enfant jugé excellent 16,4
Enfant jugé ayant des difficultés -2,5

Effet marginal en pourcentage sur le fait d'avoimaoins 15/20 au contréle
continu de mathématiques du brevet

L'effet spécifique du latin n'est pas nul mais délé
importance par rapport tant au niveau de mathéomegiq
antérieur, qu'aux perceptions des parents donbmdiance en
leur enfant est efficace.

En conclusion la description issue du panel 95 neomie
le choix du latin est un élément dans un désir paents
d'excellence scolaire pour leur enfant, mais aulsihe maniére
plus large, d'excellence sociale. Ce n'est pasatie lui-méme
qui est visé, mais l'excellence, comme le montre agandon
massif au lycée ou les anciens latinistes deviganmeajoritaires,
précisément dans les filieres d'excellence. Nolamsalretrouver
l'aspect subjectif de ce désir d'excellence a mpadies
motivations des parents.

Il Les motivations des parents

Pour rendre compte des motivations des parents nous
utilisons I'enquéte évoquée plus haut (et qui aeeysée d'une
maniere plus compléte au chapitre 4), nous aviotesrogé un
nombre significatif de parents a propos du choienéwel du
latin qu'ils auraient a faire bientdt pour leuraartf

Quand on propose a ces parents une raison assouige
stratégie sociale, ils l'acceptent volontiers, autrts'ils font
partie de ceux qui envisagent le choix du latinrdeur enfant.
L'intitulé de la proposition était : il faisait du latin, votre
enfant se trouverait étre avec les meillewrset 71 % de ceux
qui envisageaient le choix du latin étaient d'adcavec elle,
contre 51 % pour ceux qui n‘avaient pas ce prbgte du latin
permet de se situer dans I'excellence scolairectle et cette
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stratégie est voulue par beaucoup de parents,i@stjconfirmé
par le fait que les parents qui souhaitent que aligsleur enfant
fasse une grande école sont plus nombreux queukessaa
vouloir qu'il fasse du latin.

Cette motivation sociale est considérée comme dleua
par les parents : on fait le choix du latin parce g'est la voie
de l'excellence mais ce n'est pas la seule raBeaucoup de
parents souscrivent en méme temps a d'autres angmirea
faveur du choix du latin :

— « En apprenant le latin, on peut mieux comprendre
l'orthographe et I'étymologie du francais ». Clagnotivation a
la fois la plus fréquente et la plus consensued®mnue a 9 sur
10 méme par ceux qui n'envisagent pas le choiatiu (accord
avec projet latin = 99 % ; accord sans projet |atB8 %).

— « Faire du latin est un bon moyen d'acces a lkareu
du monde antique ». Motivation encore assez cons#aset
reconnue a un degré moindre (accord avec projet+a88 % ;
accord sans projet latin = 74 %).

— « En faisant du latin, on acquiéere de la logiguée la
rigueur, le latin est une gymnastique de I'espgg formatrice ».
La, il s'agit d'un argument plutdt spécifique denceui croient
au latin : la différence avec ceux qui n‘adhérexst @u projet du
latin est plus ample (accord avec projet latin =89 accord
sans projet latin = 57 %).

— « Le latin est un élément utile a la culturegielise ».
Cette motivation est minoritaire quelque que seit projet
(accord avec projet latin = 47 % ; accord sanseprigtin =
39 %).

Si nous avons proposé aux parents ces motivattes,
gu'elles sont traditionnelles : on les retrouveparticulier dans
les écrits de ceux qui veulent défendre I'enseigmérdu latin
comme par exemple I'historienne Jacqueline de Rprdh voit
gu'elles sont toujours efficaces méme si elles oet pas
récentes.

Le latin, aide pour I'étymologie et I'orthographe filancais

C'est, on l'a vu, la raison jugée la plus évidentgar
exemple dans shettre aux parents sur les choix scolaires
Jacqueline de Romilly rappelle les vertus d'unedeétule
langues, latin et grec, qui sont a l'origine d&afegue francaise :
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« c'est tout notre vocabulaire francais, ou presque la phrase
latine ou grecque rappelle : elle en est éclaiggnt de
I'éclairer en retour.[...] Mais en méme tempsailtfle dire, cette
parenté aide a comprendre, pleinement, les motgdis. Elle
les rend transparents, dans leurs divers élémentpasants ; et
elle leur donne un arbre généalogique, qui confilene identité
(et, accessoirement, leur orthographéj. » Notons que
Jacqueline de Romilly met entre parenthéses avecréserve
(« accessoirement ») l'apport de la connaissanee laleggues
anciennes a l'orthographe car, sur ce point, laatin est
beaucoup moins nette que la plupart des parentsudraient le
croire.

Faire du latin est un bon moyen d'accés a la celtdn monde
antique

Le cours de latin du secondaire est certainememst un
meilleure source d'information sur la culture dunah® antique
que la lecture é&stérix bien que son succes soit di pour une
grande part aux réminiscences de culture romainey cgont
supposées. On peut se poser cependant la questisavdir si
ces connaissances sont dues a la lecture des tatitess eux-
mémes ou si elles ont été acquises a propos ded'@e ces
textes ou plus simplement dans des cours d'histhirenonde
antique.

Les nouveaux objectifs de l'enseignement du latina
différence des précédents qui visaient d'abordpi&apissage
linguistique, sont donc davantage cohérents avedesir des
parents de permettre ainsi une accession a la ébmpsion du
monde antique. Il reste a comprendre I'anciennevatain, la
« gymnastique de I'esprit ».

En faisant du latin, on acquiere de la logique etla rigueur, le
latin est une gymnastique de l'esprit trés fornuatri

Comme on la vu, cest la motivation la moins
consensuelle : ceux qui envisagent de faire fairéatin a leurs
enfants y croient (& 89 %), les autres beaucoumsn(@7 %).
Cet argument est critiqué, Paul Veyne par exemptetres
sceptique : «e déchiffrage du latin apprend a raisonrieCela

12 Jacqueline de Romilly,ettre aux parents sur les choix scolaires,
Paris, Editions de Fallois, 1994, p. 63.

27



apprend tout sauf a raisonner ! Si le latin étag algebre, oui.
Mais le latin est un texte cryptique, par exemgplezcTacite, qui
releve du méme déchiffrement que Mallarmé ! Celarapd a
deviner, non a raisonner » Cependant nombreux sont ceux
qui ont vécu le latin en terme d'apprentissageadegueur :
Jacqueline de Romilly, dans &a&ttre aux parents(p. 85-89)
cite plusieurs témoignages de personnalités quseenque
I'études des langues anciennes leur a été tréisaptef Jacques
de Larosiere parle « d'apprentissage de la rigintelectuelle
et du raisonnement » et Yves Quére, physicienplastprécis :
« pénétrer dans lintimité d'une langue ancienrguiegt un
effort de rigueur intellectuelle tres voisin de uebjue l'on
cultive en sciences. La recherche dans dans le texte
apparemment obscur qu'on lui propose, nécessigz, ldnfant,
ce méme mélange intime de raisonnement strict, eher
mathématiciens et d'intuition imaginative, chérg physiciens,
sur quoi s'appuie I'enseignement des sciences ».

Si la rigueur d'une grammaire a des liens aveodmule et
son apprentissage, le theme dgyenastique de 'esprést plus
délicat a développer quand on en fait autre chodecgslogan.
Le terme gymnastique est pris au sens de pratiggeliere
d'exercices, ici non physigues mais intellectugis,permettent
de «rester en forme ». Il s'agit évidemment danaogie qui
ne peut étre prise au sens strict car le cerveest pas un
muscle.

L'idée sous-jacente de pratique réguliere, voire
quotidienne comme lgymnastique matinalen'est plus tres
cohérente avec la situation actuelle ou le latiastn'plus
beaucoup pratiqué, mais renvoie tres précisémeimieagépoque
ou il s'agissait d'une pratigue quotidienne. La ggstique
comme pratique sociale est une inventiorxohf siécle méme si
depuis le xvii ® siécle, les bienfaits de I'exercice physique
semblent une évidence que Rousseau exprimera.

Au xix° siécle, l'utilisation du termeyymnastique de
I'esprit était bien percue comme une nouveauté. En 1885 un
livre de Raoul Fraryl.a question du latiff) ot la question de la

3 paul Veyne, «Veyne liconoclaste Magazine littéraire n°285,
fev. 1991, p. 43-45.

* Raoul Fraryla question du latinParis, Léopold Cerf, 1885.
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gymnastique de l'esprit est abordée comme teliée doccasion
de discussion nombreuses.

Un argumentaire d'un siecle a l'autre

Dans l'argumentaire en quatre points de Frarys tsont
communs avec la situation actuelle : aide au frianca
connaissance de notre civilisation et gymnastiqeel'@sprit.
Cependant la gymnastique de l'esprit est pour h& fausse
raison qui montre simplement que I'on cherche éossoler du
fait qu'on n'est plus capable de lire le latin.uira part l'aide a
la connaissance du francais est illusoire et lanamsance de la
culture passe par la connaissance de la civilisarecque dont
les Romains n'ont été que les imitateurs.

Ce qui est important pour nous, c'est de noteréagmnce
chez Frary d'un argument disparu depuis, dont udfa
précisément expliquer la disparition la fréquentation des
grands hommes et des grands écrivains de I'Anégfdtme
I'esprit et le cceurCet argument qui a entierement disparu
aujourd'hui, est que I'étude des langues anciespedt un
puissant moyen d'éducation morale : cet argumenétgit au
ceeur de l'enseignement humanistes des collegegegdait
I'objet de nombreuses critiques & ° siécle car, on le verra
plus en détail dans la suite, la Révolution, géatai faite au
nom de la morale romaine avait conduit a la Tefreer qui
invalide I'argument de I'éducation morale par tmla

Regard en arriere

Pourquoi fait-on faire du latin aujourdhui ?
L'argumentaire en faveur du latin dux® siécle ne différe de
l'actuel que par la disparition de la croyance anvertu
moralisatrice. Ce qui est commun ax° et a nos jours c'est
qu'on fait du latin pour appartenir & I'élite qlaipproprie par ce
biais la culture classique artistique et littéralt®mme Frary le
montre, les argumentstilitaires (apprentissage du francais,
gymnastique de I'esprit) sont des arguments ddigutmn d'une
motivation plus ancienne qui a disparu : le faie diétude et
I'appropriation de [l'histoire romaine était autiefone source
d'inspiration morale et politique. C'est cette idge nous est
aujourd’hui totalement étrangere qu'il va fallossayer de
comprendre ainsi que les raisons de sa dispariftoary la
conteste d'une maniéere évidente pour les hommesrdeemps :
comme la critique a été efficace, elle a disparumatee horizon

29



de pensée et seuls en restent les argumentsingdigui se sont
substitués a un réle moral contesté et disparungus allons
étudier auxvii ® siécle ainsi dailleurs que les critiques de
I'enseignement du latin qui étaient déja présentes.

Pour comprendre cette évolution, nous allons d&bor
examiner la situation de l'enseignement traditibrahe latin,
c'est a dire avant la Révolution, en partant dex cgui sont
revenus aux sources du beau latin : les humanistes.
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Chapitre 2 — Les débats, des humanistes a la
Révolution

| Les Anciens comme source d'éducation
morale, politique et esthétique

Le programme des humanistes

A travers la critique du latin scolastique du Moysge, ce
n'‘est pas tant la forme d'une langue de commuarcati
internationale parfaitement efficace, que son usggeest mis
en cause. On dit souvent que le retour aux textagues fut
une redécouverte des humanités, des belles-letindseau latin
: en disant cela, on désigne bien le phénoméne amais'en
saisit pas les raisons. Pour mieux les compremcti@ninons un
texte de PétrarqueSur ma propre ignorance et celle de
beaucoup d'autresu, dans sa vieillesse, il répond a la critique
publigue de prétendus amis qui le jugent « bravarhe, mais
illettré »'°. Pour sa défense, Pétrarque met en paralléleofeist
et Cicéron. Aristote étaite philosopheau nom de qui les
intellectuels a la mode le condamnaient lui PétrargPétrarque
attague la pression sociale qui fait d'Aristotespdu’'un pere de
I'Eglise, un Dieu. Il fustige ceux pour qui uneatission doit se
clore en sachant si oui on non, « Aristote l'a»dieproche
qu'utilisait déja Cicéron a propos de Pythagore 8V

Car Cicéron a rencontré les mémes obstacles, cette
« sagesse, comme dit Cicéron, qui se renfrognaiiebajlle »
(I, 5) alors que « la clarté est le plus s0r iedie l'intelligence
de la science. Ce qui se concoit clairement p&umoscer de
méme, et ce qui s'est profondément inscrit darsprite se
déverser de méme dans celui de l'auditeur ». Coremait
Cicéron dans le second livre degis : « il n'y a pas seulement
un art de savoir, mais un art spécial d'enseig@tast un art
fondé sur la clarté de I'esprit et de l'intelligen8i un art de ce
genre doit en effet s'ajouter a la science pourriegs les
conceptions de l'esprit comme pour les imprimersdasprit, il
n'y en a pas qui puisse tirer d'un esprit obscer farmulation

1> pétrarque (2000)Mon ignorance et celle de tant d'autrde sui
ipsius et multorum ignorantjadition bilingue de Christophe Carraud,
Grenoble, Jérdme Million, 2000, 11,20.
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claire. » (IV, 41-42). Avec cette phraseexprimer les
conceptions de l'esprit comme pour les imprimersdé&sprit»
nous avons la définition de la rhétorique cicérone l'art
spécial d'enseignerEt c'est ce que Pétrarque apprécie chez
Cicéron, ce désir de convaincre, de ne pas discagement
entre spécialistes, mais d'avoir par sa paroleagtien sociale.
Cicéron utilise la rhétorique mais il réclame umenfulation
claire, c'est a dire un langage compréhensible I'hannéte
homme, un langage précis, informé par la droitsorai La
rhétorique doit persuader de choses importante'sstI'hnomme
d'Etat qui utilise I'art oratoire pour tenter dexsar Rome par ses
discours (sef€atilinaires par exemple). Cicéron veut influencer
le cours des événements par ses discours : lariquécest un
instrument, non un but en soi et elle veut persuseaison,
méme si elle utilise I'émotion.

D'une maniére plus large les principaux traits dojgb
humaniste sont les suivants:

— revenir au latin correct c'est-a-dire utiliser langage
enraciné dans un usage social et renoncer a landécton
d'avec l'usage que les scolastiques en font. Coremdit
Lorenzo Valla, auteur des fameusékgances de la langue
latine qui lut le livre de chevet d'Erasme, «le peupéeleg
mieux que le philosophé: la priorité donnée au sens partagé
par tous est une priorité politique, dont I'objeest de faire la
lumiére sur ce qui est.

Cet usage politique a d'ailleurs été éclatant damss de
la recherche faite par Valla sur la donation de SEamtirt’, ce
texte utilisé par la Papauté pour justifier ses spssions
territoriales comme données par Constantin : \G@laontra par
une critique historique et philologique, qu'il stagjun faux car
il est fait référence a des usages sociaux et ateleses
grammaticaux qui datent du Moyen Age et non detiée de
Constantin. Cette prise de parti proprement poldign faveur
du royaume de Naples contre le Pape manifeste duenle

' Francisco Ricole réve de I'humanisme. De Pétrarque & Erasme
Paris, Les Belles Lettres, 2002, p. 39.

7 Lorenzo Valla,La donation de Constantirtraduction de Jean-
Baptiste Giard, Paris, Les Belles Lettres, 1993.
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travail de I'humaniste n'est pas de pure éruditisis que
I'érudition est un moyen pour redécouvrir la védés choses.

— le retour au langage commun est lié au désifickeite
dans tous les domaines de l'action ordinaire, kafagit de
pouvoir discuter de tout : de politique, de géobrap de
religion, de médecine afin de tout transformer. drejet des
humanistes s'appuyait certes sur une meilleureaissance de
la science des Anciens, mais c'est leur méthode esti
différente. Comme I'a noté Eugenio Garin, « ceapainge c'est
lattitude envers le réel, c'est une méthotfe adopter la
rhétorique comme instrument majeur, c'est accegaevouloir
persuader, de dialoguer avec les autres, de refuseta vérité
passe par l'autorité mais qu'elle se débatte storien. Cette
perspective a non seulement des conséquencespeditimais
aussi des conséquences en matiere de formationagiseallons
étudier maintenant.

Coluccio Salutati, qui a redécouvert les lettreCitgeron
ad familiaresest aussi chancelier de la ville de Florence d&13
a 1406 : «fier défenseur de flarentina libertas seule digne
héritiere de laromana libertas ses lettres officielles, selon le
célebre mot de Visconti, étaient plus a craindremgiarmée en
ordre de combat®®

Un nouveau mode de formation

Eugenio Garin, dans son étude kiéducation de 'homme
moderne souligne que si I'Université continuait a progpgta
nécessité de la formation des nouvelles classagedirtes
entraine l'apparition d'écoles nouvelles dans lelegion étudie
les Anciens en utilisant les nouvelles méthodes de
I'humanismé&'. Par exemple Guarino de Vérone (1370-1460)
crée en 1420 a Vérone une école « humaniste » accileille

'8 Eugenio GarinMoyen Age et Renaissand®aris, Gallimard, 1969,
p. 163.

' Quentin SkinnerLes fondements de la pensée politique mogerne
Paris, Albin Michel, 2001 (éd. originale, 1978).

%0 Eugenio GarinL'humanisme italienParis, Albin Michel, 2005,
p. 44.

1 Eugenio Garinl.'éducation de I'homme moderne 1400-16@@ris,
Fayard, 1968, p.108-131.
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des pensionnaires payants. Eléves et maitres wuivags
commun dans une atmosphére studieuse et chaleumuse
alternaient I'étude et les loisirs. Son enseignéra&it reparti
sur trois cours élémentaire(lecture),grammaire(latin et grec,
histoire et mythologie), rhétorique (Cicéron : ceuvres
rhétoriques puis philosophiques). La diffusion pula
généralisation de telles écoles humanistes n'antpéssibles
parce que les puissants de I'époque les ont s@mgestuen on
fait le style éducatif dominant puis un style de gui s'impose
comme le présentée livre du Courtisande Castiglione de
15282 qui devient le bréviaire de I'honnéte homme dedian
régime. Cependant, la rhétorique cicéronienne mdéste par
I'hnumanisme pour gérer les affaires du citoyen uee é
transformée en éloquence et perdre son sens d&rigi

Le réve de I'numanisme

Ce titre d'un livre de Francisco Rico, sous-titrée«
Pétrarque a Erasme », exprime bien pourquoi le eproj
humaniste a été un succes social et en méme teoopguoi il
ne fut qu'un réve, c'est a dire une forme d'écR&m(2002).

L'humanisme a été un réve, non une réalité accemgli
nous prenons a la suite de Rico l'aboutissemersiméea de
I'hnumanisme nous constatons des modifications pd&e mais
aussi un échec. La modification profonde est cdlle
I'enseignement : tous étant jugés aptes a commratad mémes
choses, il n'y a plus comme autrefois une formaponr les
clercs et une formation pour les nobles, il y anteiant une
formation commune a tous (mais restreinte auxsligei passe
par le maniement d'une langue latine & laquellsr&eaconsacre
une bonne part de ses efforts pédagogiques ewcylgtipar ses
Collogues(conversation familieres) qui ont pour but d'ajppire
le latin a partir de situations liées a la vie @mie. L'échec est
celui d'Erasme lui-méme qui voulait rénover I'Eglet qui la vit
se déchirer avec Luther.

Un Colloqued'Erasme : le banquet religieux

%2 Baldassar Castigliond,e Livre du courtisanParis, Flammarion,
1991.

8 Marc FumaroliL'age de I'éloquengéaris, Albin Michel, 1994,
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Textes destinés a apprendre le latin, les colloques
d'Erasme ont un contenu trés orienté vers une fodme
philosophie chrétienne propre a l'auteur ou sevenujoints des
éléments de respect réciproque entre amis et ddhagité
chrétienne sans dogmatisme. Les grands auteutardeglité y
sont vus comme des références quasi-chrétiennes.

Ce banquet donc évoque les propos de table tiggesd
que tiennent des convives au doux noms de Euselgeilix),
Timothée (celui qui honore Dieu), Théophile (I'ade Dieu),
etc.

Le début a une tonalité que I'on jugerait aujouwridthés
écologique : « Alors qu'en ce moment la campaguoedntiere
reverdit et prend un air riant, je m'étonne foreqies gens
trouvent de l'attrait aux villes enfumées ». Rendazs est donc
pris pour un déjeuner dans une maison de campagriesir le
seuil, le gardien adresse ses écrits en trois &mgux visiteurs :
c'est en latin, en grec et en hébreu que le visésuinvité a la
conversion. Il n'y a pas que les murs qui soieitis@ pour des
inscriptions, les verres mémes le sont et porf@mnme c'est
devenu la norme aujourd’hui) des recommandations de
consommer avec modération : « nul n'est atteint paresoi-
méme » est-il écrit.

Le maitre de maison propose de discuter d'un sujet
religieux ; « je ne partage pas du tout, en elfBatis de ceux qui
ne jugent un banquet enjoué que s'il fourmille depides
anecdotes licencieuses et résonne de chansonobtesnes. »
Il propose donc a la discussion un extrait des &tms qui se
termine par «la miséricorde et la justice plaisdatantage au
Seigneur que les sacrifices. » Cependant, cetaisasmement »
au repas qui est présenté comme tel n'est paslléisponible :

« Pline a écrit qu'il fallait avoir toujours sous Imain leDe
officiis de Cicéron, et c'est a mon avis un ouvrage quitenér
vraiment que tout le monde l'apprenne par coeurpudusi I'on
est destiné a diriger les affaires publiques. »

Le débat commence donc sur le texte lu : le premier
convive donne le sens moral, le deuxiéme un sensusp puis
le maitre de maison fait passer le plat suivatibeten arrive au
commentaire suivant ol Erasme expose son pointéeur les
genres de vies chrétiens.
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«On tend a la piété par divers modes de vie. thiisit le
sacerdoce, un autre le célibat, tel autre le meyiaglui-ci la
retraite, celui-la la vie publique, selon les dses aptitudes du
corps et de l'esprit. (...) et on ne doit juger pereosur des
choses de ce genre mais en laisser le soin a Diepege les
ceeurs. Car il arrive souvent que celui qui mangtephas cher a
Dieu que celui qui jedne, et qu'en violant un jénmé on Lui
soit plus agréable qu'en paraissant le respecteemariage de
'un plait davantage a Dieu que le célibat de beapc
d'autres ». Le débat se poursuit sous I'égide dd Baul et de
Cicéron. Christianisme évangélique et retour aaltig§e d'une
part, retour a I'enseignement civique de Cicérart Bonorme.
A la fin le maitre de maison doit partir pour urmutlle mission
dont l'une est religieuse, aider un ami a mourirckrétien et
dont l'autre est profane, ramener la concordeeciedr « dans
un autre village, une violente dispute s'est élemdie deux
hommes ; ils ne sont certainement pas méchantsiisaist un
caractere entété. Si la querelle s'envenime, j&ir pque
plusieurs habitants ne soient entrainés a prendrgé gans le
conflit. Je veux essayer de toutes mes forcessigétmncilier,
car je suis lié a tous deux d'une vieille amifi& »

On voit a travers cet exemple combien le programme
érasmien au nom de I'Evangile pour la vie religieles de
Cicéron pour la vie civile va étre remis en cauaela Réforme
et ses suites, les guerres de religion. Ce nepbasde temps du
pieux banquet mais de la mise a I'Index, ce nedasle temps
de la concorde cicéronienne mais des massacreashec'éu
projet religieux est complet : mais la réussiteiaecest grande
en ce sens que le style d'éducation humaniste asenp
maintenant a tous les enfants de bonne famille cetermontre
I'essor des colleges jésuites.

Les colleges jésuites : réussite ou échec de igmsment
humaniste ?

Si I'enseignement humaniste a permis l'apparities d
formes actuelles de l'enseignement secondairef q@s sa
grande popularité a été l'occasion de nouvellg#tutisns dont
les plus célebres furent les colléges des jésdid@s les pays

* Erasme (1992),Le banquet religieuxd'aprés l'édition de la
collection Bouquins établie par Claude Blum, And@édin, Jean-
Claude Margolin, Daniel Messager, Paris, Robertfdmf 1992,
p. 222-266.
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catholiques. Dans les pays protestants la conistates biens
d'Eglise permit au pouvoir de s'assurer de cetthetalLa
progression est forte :

Date | Nombre de Nombre de| Effectif des | Nombre de
colleges en colléges hors  jésuites provinces
Europe d'Europe jésuites
1579 108 19 1679 20
1608 293 28 10581 29
1710 612 95 19988 37

Source Adrien Demoustier (1997 p. 18s jésuites et I'enseignement

a la fin duxvi® siécle

La pédagogie des jésuites répond a la demande
familles de la bourgeoisie et de la noblesse : @étlene une
large place aux humanités, a la compétition enligged, aux
représentations théatrales qui deviennent des #&arie
mondains. L'étude de la rhétorique a pris le senkétbquence
ornée et a perdu la vertu civique qu'elle avait rptes
humanistes : il s'agit maintenant de former de gsugsprits au
beau discours, non de convaincre ses concitoyens.

La Ratio studiorum, Plan raisonné et institution dasdés
dans la Compagnie de JéSYysfut promulgué en 1599, elle
précise par exemple ce qu'il faut attendre de ksse de
rhétorique (qui est devenue notre premiére) :

« elle forme a I'éloquence parfaite, qui compreedxdmatieres
essentielles, I'écriture en prose et I'écrituretipoé (...) ;
I'eloguence ne sert pas seulement ['utilité, maiscemplait
aussi dans I'élégance. (...) Bien que l'on puissesichaussi des
historiens et des poétes tout a fait reconnus,nopréntera le
style presque uniquement a Cicéron ; si tous sesslisont trés
aptes a former le style, seuls ses discours, cepénderont
l'objet des prélections, pour que I'on distinguenldes régles de
I'art mises en ceuvre dans ses discours. » (p. 165).

Auparavant, dans les classes d’humanités (not@nde) on
prépare « pour ainsi dire le terrain a I'éloquence qui se fait
d'une triple maniére : par la connaissance denigul@, par une

5 Adrien Demoustier et Dominique Julia (gdRatio Studiorum, Plan
raisonné et institution des études dans la Commadei JésysParis,
Belin., 1997.
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certaine érudition et par une bréve information Igsr regles
relatives a la rhétorique. On donnera dans leseqiéhs

quotidiennes les explications permettant de coreitlangue,
c'est a dire la propriété et I'abondance des mgiarmi les

orateurs, on expliquera le seul Cicéron, dans peesqus les
ouvrages qui contiennent la philosophie morale rmpdes

historiens, César, Salluste, Tite-Live, Quinte-@uet historiens
semblables ; parmi les poétes, Virgile surtout,epx& les
Eglogueset le quatriéme chant d&tiéide; en outre, de®des

choisies d'Horace, de méme les élégies, épigranemastres
poémes des poétes illustres de I'Antiquité, poupils soient

expurgés de toute obscénité. On pratiquera |'éondiavec

mesure, pour stimuler parfois et récréer linteltige, et sans
géner l'attention donnée a la langue. » (p. 174)

Au niveau des classes de Grammaire (supérieufermd¥enne

= &, inférieure = §), en classe supérieure on met au programme
les Lettres de CicéronLéttres familieres, Lettres a Atticus,
Lettres a son frere Quintysde I'Amitié, de la Vieillesseles
textes expurgés d'Ovide, de Catulle, de TibulldPdmperce, la
quatriemeGéorgique en classe moyenne « exclusivement les
lettres familieresde Cicéron et les poémes les plus faciles
d'Ovide. » (p. 185). En classe inférieure de gramenaont le
but est la connaissance parfaite des rudimentdirfdisons et
conjugaisons) et une premiere connaissance dentax®y le
travail se fait a partir d'un texte de Cicéron (poécisé). « La
prélection de Cicéron, qui ne dépassera pas quiatnes
environ, se fera sous la forme suivante : d'ablerghrofesseur
lira tout le texte a la suite et en résumera brigasg I'argument
en langue vulgaire. Deuxiemement, il traduira lesage mot a
mot en langue vulgaire. Troisiemement, reprenamuidele
début, il indiquera la construction et, analysamtphrase, il
montrera quels verbes régissent quel cas : ildppofondir la
plupart des faits en se référant aux régles de rgeara déja
expliquées ; il ajoutera une ou deux observatioras les plus
faciles possible, sur la langue latine ; il signalles métaphores
par des exemples tirés des choses les plus coehunesdictera
rien, si ce n'est peut-étre l'argument. Quatrienmeme
reprendra un seconde fois, rapidement, les termet®xte en
langue vulgaire. »(p. 191)

La Ratio studiorumdate de 1599 mais le mode d'emploi
mis au point et la liste des auteurs sont restassage jusqu'au
xx® siécle. Par exemple, la technique derélectiondécrite en
détail pour la classe de grammaire inférieure €stée en usage
sous le terme dpréparation Méthode efficace pour apprendre
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le latin, non pour apprendre en général : on noubien que
I'érudition « se pratiquera avec mesure, pour sémparfois et
récréer l'intelligence, et sans géner l'attentimnnge a la
langue ». Récréer l'intelligence c'est a dire la mettre en
récréation : la chose sérieuse n'est pas l'apprentissage des
choses, mais la langue, l'apprentissage des metsetbur des
mots aux choses que voulaient les humanistes retestrné a
nouveau en son contraire. Ce n'est plus une sicplast
disputante sur des questions coupées du réel ganssignée :
conformément au programme humaniste, ce sont les bo
auteurs de I'Antiquité qui sont enseignées et Gitér a une
place de choix, y compris dans ses livres de phyloe morale.
Mais la finalité de I'enseignement a été détournéene faut

plus apprendre ce que dit Cicéron mais imiter dgte,sson
éloquence. Si les bons auteurs ont été expurgésoute
obscénité, ils I'ont été aussi de tout rapporteaops présent. La
rhétorique d'un désir de retour aux choses dans un langage
compréhensible par tous et qui permette la disoosgans la
cité, est devenue umveau de classeu I'on apprend I'éloquence
fleurie. On comprend que son intérét ait dispartilales ans.

La pédagogie des colleges est rapidement remisaiese
notamment par Comenius (1592-1670) pédagogue tehggu
donne la priorité a la langue maternelle pour éegreement du
latin et le retour & I'étude des choses elles-m&mes

Aux petites écolede Port-Royal (1636-1660) on rédige en
francais uneGrammaire et une Logique cet enseignement
novateur doit aussi sa renommeée aux personnaétébres qui
I'ont animé ou qui ont vécu dans son cadre : Raglirascal en
particulief’. Cette politique d'enseignement va influencer icelu
qui en fera la synthese avec l'enseignement désgesl et qui
va devenir la référence en la matiére : Rollin.

Le Traité des Etudede Rollin

Nous nous retrouvons auprés de quelqu'un qui est
aujourd'hui un inconnu (bien qu'il ait sa rue aiau Quartier
latin) mais qui a eu un immense succes comme p@dago

%6 QOlivier Cauly,ComeniusParis, Editions du Félin., 1995.

" Frédéric DelforgelLes petites écoles de Port-Royal 1637-1660
Paris, Les éditions du Cerf, 1985.
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pendant un siécle : du milieu e © au milieu duxix ®, il s'agit
de Monsieur Rollin.

Pourquoi « Monsieur » et non pas Charles Rollinsque
il a un prénom ? |l s'agit d'une dénomination tiadnelle dans
le clergé de I'époque : on disa#s Messieurs de Port-Royal
ensemble flou d'ecclésiastiques et de laics regoygar une
commune foi ; d'une maniére plus précise on parssiade ces
Messieurs de Saint-Sulpicsociété de prétres ayant en vue la
formation du clergé, ou ddonsieur Vincent

Monsieur Rollin était un ecclésiastique : il n'étpas
prétre mais avait simplement recu la tonsure, entfficielle
dans le clergé impliquant déja promesse de célibat
d'obéissance a I'évéque du lieu, engagement poétr@ntompu
unilatéralement par lintéressé. Une telle situmtidest plus
pratiquée aujourd’hui, la tonsure étant, pour lsré prétres, la
premiére étape vers dautres ordinations. A ['épogle
Monsieur Rollin, étre simple clerc tonsuré étaike wituation
assez commune, Soit pour pouvoir recevoir des mEsef
ecclésiastiques (ou exceptionnellement le chapeaCatdinal
comme Mazarin), soit pour se consacrer a I'ensgigne Parmi
ces Messieurs de Port-Royal'était le cas de Pierre Nicole,
(collaborateur de Pascal pour IBsovincialeset de Monsieur
Arnauld pourLa Logiqug.

Charles Rollin est recteur de I'Université de Parg3 ans
(en 1694) puis principal du colléege die Beauvais il est a
nouveau recteur en 1720 mais ne peut le resteit eapris le
parti des jansénistes dans les querelles de I'épdhse retire
donc de l'enseignement actif mais entreprend défieodes
expériences (et il est tributaire pour certains n{®oides
expériences pédagogiques tentées dans les Petibdss &le
Port-Royal) sous la forme d'un traité intitul¥e la Maniére
d'enseigner et d'étudier les belles-lettres, pgypart a I'esprit
et au ceceurtitre long qui est plus connu sous le nomTdaité
des études

De la Maniére d'enseigner et d'étudier les belksés,
par rapport a I'esprit et au cceuPar M. Rollin, ancien recteur
de I'Université de Paris, Professeur d'éloquencéaiege royal
[qui deviendra le College de France], associé Heatiémie
royale des inscriptions et belles-lettre§. églition, Tome 1, a
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Paris chez Jacques Estienne, Libraire, rue Saoouds, a la
Vertu, 1730%

Au xviil © siécle et awix®, c'est la référence pédagogique
par excellence, André Cher¢®lparle méme d'un «mythe
Rollin » car il est vu alors, de maniére contrauliet, a la fois
comme un témoin du passé mais aussi comme un peggutl
est désigné familierement sous I'appellatien bon Rollin,
expression gu'emploie encore Sainte-Beuve pouempdé lui en
1852 (« Rollin »,Causeries du lungi5 juillet 1852, Tome 6,
1851-1862). Et puis c'est le silence : encore uogréphie au
début duxx® siéclé®, mais aucune réédition diiraité des
étuded’. Rollin disparait de l'univers culturel et pédaigog
mais la raison en est trés simple : il y a entreémoque et nous
de nombreuses ruptures que précisément gracerilis,allons
pouvoir mettre a jour.

Il ne prétend pas étre novateur mais étre un bibet e
ce qui se fait a I'Université de Paris (et en paliier au College
de Beauvais) : « mon dessein, nous dit-il, n'estqgadonner un
nouveau plan d'études, ni de proposer de nouvélgss et une
nouvelle méthode d'instruire la jeunesse ; maidesmnt de
marquer ce qui s'observe a ce sujet dans I'Unigedlsi Paris, ce
que j'y ai vu pratiquer par mes maitres, et cej@i¢dché moi-
méme d'y observer en suivant leurs tracebrait¢ des études
Tome 1, p. CIV). Cependant il note immédiatementéapses
propres innovations qui consistent a enseignerrancais (et
non en latin comme veulent le faire les jésuités) msister sur
I'enseignement de l'histoire. S'il écrit en frasgait il dit que
c'est presque nouveau pour lui alors qu'il a aartalrs de 60
ans quand il rédige ce texte et qu'il se sent plimise en latin :
« je ne rougis point de faire cet aveu » nousldit-iCX), c'est,

%8 'ouvrage a connu un immense succes : on notediibrés entre

1726 et 1845 au fichier de la BNF. Sa diffusiortéas grande que le
marché actuel de l'occasion permet souvent d'erousedr un

exemplaire.

29 André ChervelHistoire de I'enseignement du francais du Xl
XXe sied], Paris, Retz, 2006, p. 504-505.

% Henri Ferté Rollin, sa vie, ses ceuvréaris, Hachette, 1902.

% sinon celle duDiscours préliminairesédité par Jean Lombard &
I'Harmattan en 1998
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en bon disciple de Port-Royal, parce qu'il pensél gwit
s'adresser a des jeunes et que ce n'est pas &adajouter une
difficulté supplémentaire a ceux qui comprendroneur un
texte en francgais qu'en latin. Il veut s'adresassiaaux parents :
«il m'a paru avantageux de mettre tous les peresezes
mémes, a portée de lire ce Traité sur les étudake eonnaitre
par ce moyen ce qu'il est nécessaire qu'on appranieeirs
enfants » (I, CXII)

Le corps du Traité concerne I'étude des languasdéis,
grec, latin), de la poésie, de la rhétorique, distbire et de la
philosophie (au sens de I'époque c'est a dire bagtoles
sciences physiques et naturelles). Ce qui est drgtppour le
lecteur d'aujourd’hui est la place que les auteamsiens
occupent dans tous ces sujets, y compris dangid'étie la
langue francaise. Le premier chapitre consacrétade de la
langue francaise commence ainsi : «les Romains rant
appris, par I'application qu'ils donnaient a I'éulk leur langue,
ce gue nous devrions faire pour nous instruiteadedtre » (I,
p. 3) et une citation de Quintilien est appeléa aekcousse. |l
note ensuite que les Romains dans leurs contgutsmhtiques,
refusaient d'employer le grec, méme s'ils le savaie
parfaitement. Donc s'il faut parler francais, c'gswur faire
comme les Romains. Il faut faire du grec pour lan@é&aison
car, au dire de Plutarque, «jamais la ville de Bame fut si
florissante, ni son empire si grand, que quanddtees et les
sciences grecques Yy furent en honneur et crédjt»156-116).
L'étude de la langue latine ne fait I'objet d'awecyumstification
car «c'est l'étude de cette langue qui fait proerg
l'occupation des classes, et qui est comme le fdad®xercices
du college, ou l'on apprend non seulement a ergeledtatin,
mais encore a I'écrire et a le parler » (I, 159).

Une lecon type nous est proposée et nous fait reatnas
l'intimité d'une classe de commencants (sixiemeioguieme).
Le maitre « commencera toujours par la construcgbmangera
chaque mot a sa place naturelle. (...) Je tirerdihiltoire de
Damocles, des exemples de ce que je crois qu'drpdiquer
dans l'explication des auteurs pour ceux qui CoOnceIn
Dionysius tyrannus syracusanorumDenys tyran des
syracusainsgcum abundaret omni genere opum et voluptatum
comme il abondait en tout genre de richesses ptaisrs, (...)
Aprés qu'ils ont expliqué une phrase en rendafurtze de tous
les mots, s'il y a quelque expression, ou quelgque plus
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élégant a mettre, on les substitue : Denys, tymrSygracuse,
quoiqu'il fit dans I'abondance de toute sorte dmdiet de
plaisirs...(...) On leur rend raison de ces changements
Dans cette premiére phrase, quoique trés coumegiilq ou Six
regles a expliquer. Pourquoyr@cusanorumet opumau genitif
? Pourquogenerea l'ablatif ? Pourquabundaretau subjonctif
? (...) Presque toutes ces regles se trouvent dansdienent et
il faut toujours les rapporter mot & mot comme Bent dans
leurs livres, afin de les leur inculquer davantagd'éviter toute
confusion. (...)

Il'y a certaines délicatesses qu'on peut leur f@nearquer des
cet age Gladium demitti jussit, ut impenderet illius heat
cervicibus®®> On pouvait mettre simplemesiitius cervicibus
Quelle beauté n'ajoute point ce mmati! (...)

La sentence qui termine cette histoire, renfernmstiuction
morale qu'on en doit tirer, et le maitre n'oublesm'en faire
usage. Il peut a cette occasion raconter la fableadetier, qui
reporta au financier la somme d'argent qu'il entaggue parce
gu'elle lui 6tait son repos et son bonheur.

Il 'y a bien d'autres remarques a faire sur cetttoing, et pour
les manieres de parler, et pour les regles de ritasy. Mon
dessein n'a été que d'en montrer quelques unescé&laune se
fait pas en une seule lecon. Mais on a soin aphegue
explication, de demander compte aux écoliers dé ¢euqui
s'est dit. Quelquefois on différe au lendemainsaitgerroger ;
et lI'on sent mieux par ce délai s'ils ont été &fenlLa
traduction qu'on leur donne a faire de ces endroitsle jour
méme, ou quelques jours apres produira le méme. eff@,
179-183).

A partir de cet exemple on voit la technicité déjasente
dans les premiéres années d'enseignement assacdsia de

faire apprécier le style et a la recommandation née pas
manquer d'en tirer un enseignement moral.

La poésie, deuxiéme objectif de I'enseignemeneredhit
l'apprentissage de la versification en vers laginde lecture du
poéte grec par excellence Homeére). En ce qui coacéa

*2 In hoc medio apparatu fulgentem gladium e lacusaeta equina
aptum demitti iussit, ut impenderet illius beativieibus.

Voila qu'au milieu de la féte Denys fait susperaeplafond, attaché
a un crin de cheval et de maniere qu'il soit jastelessus de la téte de
notre bienheureux, un glaive étincelant. CicéfarsculanesTome II,
Livre V, XXI, traduction Humbert, Paris, Les Bellesttres, 2002
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rhétorique, troisieme objectif de I'apprentissadg, bonne
maniere de l'apprendre « serait de la puiser desssburces
mémes, je veux dire dans Aristote, Denys d'Hal@sse,
Longin, Cicéron et Quintilien » (I, 5). Si les auts anciens
sont abondamment utilisés, les écrivains francais sbnt
également (Fléchier, Fontenelle, Bossuet, etc.)fihalité est
d'arriver a I'éloquence dans toutes les situatsmesales qui ont
a en user, essentiellement le barreau et la chhneste ensuite
a parler de [l'histoire qui utilisera un volume etnd, la
philosophie (moins de cent pages) et a décrire puriner la
bonne organisation d'un college.

Ceux qui on fait du latin de la sixiéme a la premig'ont
certainement pas été dépaysé par la présentatoRollin fait
d'un cours, ils ont d0 de méme se frotter a |'étideers latin :
pour ce qui est de la rhétorique, elle a disparletseignement
mais avec l'histoire la distance est la plus grarie effet la
premiere qualité de I'histoire ed€tre utile: I'avant-propos de
I'étude de I'histoire rappelle, citation de Cicégbiiappui, que
« ce n'est pas sans raison que I'Histoire a tosijété regardée
comme la lumiére des temps, la dépositaire deseavents, le
témoin fidele de la vérité, la source des bons etnet de la
prudence, la regle de la conduite et des moeurs, »L)l C'est
elle « qui nous fait entrer en commerce avec teujil y a eu
de grand hommes dans I'Antiquité ; qui nous mes $esl yeux
toutes leurs actions, toutes leurs entreprisesesdeurs vertus,
tous leurs défauts : et qui par les sages réflexmrielle nous
fournit, ou qu'elle nous donne lieu de faire, nptEcure en peu
de temps une prudence anticipée, fort supérieurdegons des
plus habiles maitres. » (lll, 3). Elle est partietement
nécessaire aux grands de ce monde, mais auss &efoages et
toutes les conditions. « Ainsi, l'histoire, quanie eest bien
enseignée, devient une école de morale pour teuedenmes.
Elle décrie les vices, elles démasque les faussesisy elle
détrompe des erreurs et des préjugés populailesdiskipe le
prestige enchanteur des richesses et de tout ceéechat qui
éblouit les hommes, et démontre par mille exempiks
persuasifs que tous les raisonnements, qu'il Ky grand et de
louable que I'honneur et la probité. (...) Je regdidestoire
comme le premier maitre qu'il faut donner aux etsan
également propre a les amuser et a les instruiteyraformer
I'esprit et le cceur, a leur enrichir la mémoirend'unfinité de
faits aussi agréables qu'utiles. Elle peut mémeidmep servir,
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par l'attrait du plaisir qui en est inséparablpjcuer la curiosité
de cet age avide d'apprendre, et a lui donner dit gour

I'étude. Aussi, en matiere d'éducation, c'est umcipe

fondamental, et observé dans tous les temps, gueld’ de
I'Histoire doit procéder toutes les autres et lpvéparer la
voie. » (Ill, 7-9). L'histoire en question est éidment I'histoire
antique : pour I'histoire de France, Rollin expriaoes regrets
mais pense que si faute de temps on n'a pas lestelap
I'enseigner aux jeunes gens, « il faut tacher ainsnae leur en
inspirer du gout, en leur en citant de temps erpsequelques
traits, qui leur fassent naitre l'envie de I'étudi@and ils en
auront le loisir. » (111, 12).

Rollin nous disait que I'histoire nous apprendil n'y a
rien de grand et de louahle et nous nous attendons a entendre
citer, dans le registre religieuque la Gloire de Diewu la
pénitence du pécheuret c'estl'nonneur et la probitéqui
viennent. Il s'en explique : « Il n'y a, a propremparler, que
I'Evangile et la parole de Dieu qui puisse noussqige des
regles sdres et invariables, pour juger sainementtadites
choses ; et il semble que c'est uniquement dafignals si riche
que je devrais puiser les instructions que j'eménegs de donner
aux jeunes gens sur un sujet si important. Mais,ds leur faire
mieux comprendre combien les erreurs que je conibaton
condamnables, et combien elles sont contraire m&taedroite
raison, je ne tirerai mes principes que du Pagaisi nous
enseignera que ce qui rend 'homme véritablemeandgret
digne d'admiration, ce n'est point les richessesnagnificence
des batiments, la somptuosité des habits ou deblesue luxe
de la table, I'éclat des dignités ou de la naissalacréputation,
les actions brillantes, telles que les victoiregestconquétes, ni
méme les qualités de I'esprit les plus estimabirais que c'est
par le coeur que 'homme est tout ce qu'il esguetplus il aura
un cceur véritablement grand et généreux, plusrél da mépris
pour tout ce qui parait grand au reste des homngl, 16-18).

Cette sorte de profession de foi dans le paganetnes
vertus de la droite raison n'a choqué personneeaui va étre
propose, c'est un idéal de vie dans la sociétés éamonde,
dans le siécle, non une application des conse#lagsliques qui
n‘auront qu'un impact marginal dans la vie d'unoo&mt ou
d'un homme de loi. Il est a noter que cet idéalideest tout
autant contraire a la pratique réelle des gens kdeal
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évangélique puisqu'il propose, a la maniere desiefisc de
renoncer a la richesse, a l'ostentation de maisomptueuses, a
un train de vie magnifique, au luxe de la tables dignités et
aux honneurs recherchés pour eux-mémes, a la diaréa
victoire, a la noblesse, aux talents de I'espilé, @putation. Ces
valeurs aux yeux des enfants qui viennent au GCelleont a
contrecarrer par les valeurs des Anciens, non passuivre les
conseils évangéliques, mais pour vivre selowrdae grandeur.

il faut « étre bon, libéral, bienfaisant, générewme faire cas des
richesses que pour les distribuer, des dignitéspgue servir sa
patrie, de la puissance et du crédit que pour étrectat de
réprimer le vice, et de mettre en honneur la vertétre
véritablement homme de bien, sans chercher a laitpar;
supporter la pauvreté avec noblesse, les affranteseinjures
avec patience ; étouffer ses ressentiments, etedndte sorte
de bons offices a un ennemi dont on peut se vengeférer le
bien public a tout ; lui sacrifier ses biens, sepas, sa vie, sa
réputation méme s'il le faut ; voila ce qui retmbithme grand, et
véritablement digne d'estime. » (lll, 120-121) @ktal de vie,
c'est celui de I'Antiquité.

Par exemple, « comme les richesses sont le proedpii est le
plus estimé et le plus recherché dans la vie, dgstés, des
charges, des terres, des maisons, des ameublechetdasyonne
chere, du plaisir, il n'est pas étonnant qu'elleers elles-
mémes plus estimées et plus recherchées que toestke Ce
sentiment, déja trop naturel aux enfants, est netifortifié en

eux par tout ce qu'ils voient et par tout ce q@itéendent [...]
cependant I'Antiquité nous fournit un peuple entfehose
étonnante !) qui se récrie contre de tels sentisnght.) Le

peuple romain ne pensait pas moins noblement. Suntian

était d'acquérir beaucoup de gloire, et peu de.b@racun
cherchait, dit un historien, non a s'enrichir, maignrichir sa
patrie ; et ils aimaient mieux étre pauvres dares République
riche, qu'étre eux-mémes riches pendant que la HR§pe

serait pauvre. On sait que c'est a I'école et tasein de la
pauvreté que furent formés les Camille, les FaptaeCurius ;
et qu'il était ordinaire aux plus grands hommesnadeirir sans
laisser de quoi fournir aux dépenses de leurs &illes, ni de
quoi doter leurs filles. » (lll, 19-22).

Si I'on regarde les auteurs que Rollin met a doation
comme preuve de ce qu'l avance, dans la premiargep
consacrée a l'enseignement des langues, c'estili@airqui
arrive en premier (29 % des citations) car c'estéligrence
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pédagogique en terme de rhétorique. Puis viennecérdh

(20 %), Séneque (13 %), Saint-Augustin (7 %), Titee (6 %)

. le quart restant se répartit sur une trentaiaetelurs différents.
Dans le tome 3 et plus précisément dans l'intradligénérale
a l'histoire, c'est Séneque qui vient en premied %3 des
citations), puis viennent Cicéron (15 %), Tacitéq Plutarque
(8 %), Suétone (7 %) Tite-Live (6 %), le reste ¢8R se

répartissant sur une quinzaine d'auteurs différéhtsvoit bien
que Cicéron et Séneque sont toujours les référeteeautres
auteurs étant appelés selon leurs compétencestiesgedans
la partie consacrée a la poésie, L'llliade, 'Odysé Virgile

recouvrent presque lI'ensemble a parts égales)

Hormis Saint-Augustin, ce qui pour un jansénistmce
Rollin s'explique aisément, les références bibkguel aux
autres péres de I'Eglise sont peu nombreuses auesirs de
référence sont ceux dont les humanistes avaientefaibases
d'une nouvelle culture. Cicéron est celui qui arfadécouvrir le
bon style, l'orateur qui a défendu la Républig&&neque est le
stoicien qui nous a fait passer cette sagessgelrss gens qui
s'instruisent au College de Beauvais sont formésvaleurs de
ces auteurs. Nous en avons d'autres témoignagdafiaence
d'un autre disciple des stoiciens : Plutarque.

Les vies paralleles de Plutarque

Quand a mes débuts de latiniste, je traduisaBeleviris
illustribus, je pensais qu'il s'agissait d'une livre unigaessplus
d'auteur défini que les tables de multiplicatiods.ne pouvais
savoir que ce livre avait un auteur, Charles Lhamhon
pédagogue a la maniere de Rollin, c'est a dire eotainclerc,
mais non pas principal d'un college mais simpleemégde
college, c'est a dire professeur de collége. iestera jusqu'a la
Révolution qui I'emprisonnera car il refuse de @réerment a la
constitution civile du clergé. Un de ses anciegséd, Tallien le
fera libérer, ce qui fait dire a Jacques Gaillg&facier d'une
édition récente dule viris « qu'on peut tuer son roi et vénérer
son maitre d'école®: La premiére édition de @ virisest daté
de 1779 : dece de viris car il s'inscrit a la suite de nombreux

¥ Charles Francois LhomonBe viris. Les grands hommes de Rome
Latin/Francais, traduit et présenté par Jacquela@hiArles, Actes
Sud, 1995.
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autres : Cornélius Nepos, Suétone, Saint-Jéronieargée ont
rédigés des ouvrages qui portent un titre analogoas
imitateurs les uns des autres mais, pour ceux gjuisbnt
postérieurs, influencés par Plutarque, auteuMies paralleles
qui associent un Grec et un Romain ayant eu desnées
comparables et illustres, César et Alexandre, Démos et
Cicéron pour prendre les deux seuls couples q@nsancore
connus aujourd'hui. Ces 50 vies ont été écriteae &fi0 et 115
de notre ere par Plutarque, professeur réputébleoti® la partie
grecque de [I'Empire et auteur de nombreux traités
philosophiques.

Plutarque est lu par tous car il récapitule I'iistale la
Grece et de Rome. Citons Francois Hartog qui efageéune
édition récenté : « les jeunes gens l'ont découverte et épelée
chez lui, le trouvant dans les bibliotheques faatel, I'étudiant
dans les colléges des Péres. (...) Chez lui, nosiglass se sont
pénétrés des grands noms d'Athénes et, surtoiRpohe ; chez
lui, les premiers humanistes ont redécouvert leessgy des
Anciens et ont été émerveillés par cette capacitéflachir a
haute voix. Il a été une des pierres angulaireshdenme des
Humanités. » ( p. 11).

Les 2092 pages de la nouvelle traduction de Plugrq
offrent une étude de Francois Hartog sur la réomptie
l'ouvrage au fil des époques « Plutarque entrédtesens et les
Modernes », des notes, un «dictionnaire Plutarqu€ette
ceuvre collective nous rend Plutarque accessibke teavers lui,
la maniere ancienne de voir les Anciens.

Montaigne se reconnait en Plutarque et Racine, paws
rapprocher de I'époque qui est la nbtre, avaitustélecteur
soigneux de Plutarque : « la familiarité de Raeinec Plutarque
était ancienne, puisqu'elle datait de 1655 quandn@aéagé de
seize ans, était éléve des Petites Ecoles de PygeatRI avait
alors lu tout Plutarque en grec, l¥ges d'abord, lesCEuvres
moralesl'année suivante, la plume a la main. Ses anpogati
nombreuses, inscrites en marge de son exemplaneedt une
sorte de résumé de Ve, non pas en ses principaux épisodes,
mais sous forme d'une ou plusieurs maximes, quilesrecons

% Francois Hartog, préface de : Plutarqies paralléles Paris,
Quarto/Gallimard, 2001.

48



qui s'en dégagent. Par exemplée de Fabius Maximum -
S'instruire par ses fautedfie de Cimon -Ne louer faussement.
Ne trop s'arréter aux vices - » (p. 28)

Rollin comme tous ses contemporains apprécie Rju¢ar
dont il dit «qu'l I'emporte infiniment sur toused autres
historiens ». Grace a lui nous revivons en proX@naivec ceux
qui doivent inspirer notre conduite ou, inversemenbus
voyons de prés les erreurs a ne pas commettrattiasdes a
eviter. Cette proximité est analogue a celle quepeut avoir en
visitant Athénes : «ici c'était un jardin, ou I'sfimaginait voir
encore les traces de Platon qui s'y promenaitagtamt des plus
graves matieres de la philosophie ; la, c'étaitliéer des
assemblées publiques ou Eschine et Démosthéne aentbl
encore plaider l'un contre l'autre. (...) Il me semnljue la
lecture des vies de Plutarque produit un effet a peés
semblable, en nous rendant comme présents lessghamimes
dont il parle, et en nous donnant de leurs moeudeeeurs
manieres une idée aussi vive et aussi animée quausiavions
vécu et conversé avec eux. » (Rollin 1, p. 28@R&e désir de
proximité avec les Anciens va étre exaucés darsqults écrits
dont deux vont avoir un grand retentissemdas :entretiens de
Phocionde I'abbé de Mably d¢ voyage d'Anacharside I'abbé
J.-J. Barthélemy. Ces écrits sont oubliés de noseogporains
car précisément I'histoire y est encore voulue deusnode
ancien dont les évenements a venir, la Révolutiont entrainer
la disparition.

Les entretiens de Phocion

Brodant sur la vie de Phocion, un général grec
contemporain de Démosthene, racontée par Plutafghbe de
Mably, philosophe, frere de Condillac, feint en 3 traduire
des entretiens entre Phocion, ce général et uniredicocles
qui les aurait recueillis comme Platon ou Xénopbotrecueilli
les paroles de Socrate. Par le biais de la fidtt@raire, il veut
parler & ses concitoyens. Le titre exact esntretiens de
Phocion, sur le rapport de la morale avec la polit®.
L'ensemble des entretiens se passe donc entreoRhetiun

% Gabriel de Mably, Btretiens de Phocion, sur le rapport de la
morale avec la politiquefome 10 de laCollection compléte des
ceuvres de I'abbé de MapRaris, (An Il de la République), 1794.
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jeune homme du nom d'Aristias, (son nom sembleyireti qu'il
doit étre de bonne famille) qui a été troublé pardophistes, ces
penseurs dévoyes. L'argument des entretiens efRltp@on va
petit & petit convertir Aristias a la vraie moragsue de la
raison, la vertu, qu'il s'agit de retrouver au piadividuel et
collectif, ce qui est I'objectif des philosophes>dui ¢ que I'on
va trouver également chez Rousseau. L'entretieprégsente
comme un dialogue socratique :

« Jeune homme, a qui les dieux ont accordé un doeifly mon

cher Aristias, je vous en conjure, ne corrompez lgasion

précieux gu'ils vous ont fait. Si la raison n'estuq préjuge,

frémissez-en ; la vertu n'est plus qu'un mot ieuét vide de
sens. Vous la bannissez de la terre ; et quel uxffsgjour

serions-nous condamnés a habiter ! Les tigresesgranoins

dangereux pour 'hnomme que I'homme méme. Ne fepaszes

yeux a la vérité qui vous éclaire de tous coOtégestNI pas

évident que l'empire que nous laissons usurpersapassions,
est la source de tous nos maux ? » (p. 50)

Le premier principe donc est que la vertu a sacgodans la
raison, pas dans le coeur, c'est cette raison ifjujufa I'on doit

chercher son bonheur particulier dans le bien pubk second
est que c'est la pratique morale dans la sphérestame qui

permet d'atteindre la morale dans la sphere poditiqc Ce n'est
gue par l'exercice des vertus domestiques qu'urpl@ese

prépare a la pratique des vertus publiques. Qusaiieétre ni

mari, ni pére, ni voisin, ni ami, ne saura pas étteyen. Les

meceurs domestiques décident a la fin des meceursgpebli
Penserez-vous, Aristias, que les hommes accoutanodé®ir a

leurs passions dans le sein de leur famille, et gartu les uns a
I'égard des autres dans le cours ordinaire dedaprendront
subitement un nouveau génie et de nouvelles hadstigh

entrant dans la place publique et dans le sénatque leurs
passions et leurs vices n'oseront les inspirer djilagiagira de
délibérer sur les intéréts et la république etdk¥cde son sort.
Lycurgue, moins présomptueux que nos sophistes ost

orateurs, ne l'espérait pas ; aussi eut-il unette particuliere

a former les moeurs domestiques des Spartiates68-GP)

L'appel a Lycurgue, législateur de Sparte est éfégence
ordinaire que l'on trouve chez Rousseau et querétmouvera
dans les débats révolutionnaires. Enfin, cette la@st celle des
vertus cardinales, justice, prudence et courages(ppose que
la tempérance va de soi) : «si la politique, mbarcAristias,
considere les vertus suivant leur ordre en digreté en
excellence, elle place a leur téte la justice, fadpnce et le
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courage. D'accord avec la morale, elle nous maqnieede ces
trois sources découlent 'ordre, la paix, la sGe¢t®us les biens,
en un mot, que les hommes peuvent désirer. » (). 1Bar
ailleurs, comme chez Rousseau, on trouve un appé a
simplicité : «que nous importe d'avoir d'excekemteintres,
d'excellents comédiens, d'excellents sculpteursathddr a la
nation insensée, qui, sous prétexte du génie ged&ur art, les
place a c6té du grand capitaine ou du grand magist leur
donne les mémes éloges. » (p. 129), « faites rodgirleur
absurdité ces politiques insensés qui, pour rergirelque
vigueur a la république expirante, voudraient yrettout I'or et
tout I'argent du monde entier. Les aveugles ntseprennent de
rassasier a force d'argent des passions insatiaiNes peres,
avec dix talents étaient riches, avec deux millasneommes
pauvres » (p. 185-187)

Il est cependant une notion que Phocion indiques mae
Mably (en note) montre bien qu'il la juge incohdéeeavec sa
fiction, c'est I'amour de I'humanité déclaré supdria I'amour
de la patrie (p. 148). Cet universalisme, s'il secontre dans
une perspective d'empire universel théorisé pastlgsiens, est
évidemment anachronique en Gréce asi&cle av. JC.

Rousseau : le discours sur les sciences et suartes

La proximité avec Rousseau est certes chronologidese
Entretiens de Phociodatent de 1763, I€ontrat socialde 1762
mais Mably et Rousseau avaient déja publié aupatguasque
ce dernier est déja célébre depuis 1755 aveddésrours sur
l'origine de l'inégalitéet Mably depuis 1748 avec un traité de
Droit public de I'Europe Mably et Rousseau ont tous les deux
éte sollicités pour proposer une constitution Rdéogne (Mably
y a passé un an avant d'écrire son projet). Comnablyy
Rousseau s'inspire de Plutarque qui, nous ditnisda dédicace
du Discours sur l'origine de l'inégalitéétait lu par son pére
artisari® et faisait partie de ses souvenirs d'enfance. Dans
premier texte que l'a fait connaitre,éscours sur les sciences
et sur les artxyui a remporté le prix de I'Académie de Dijon en
1750, Rousseau adresse un discours a un hérosutiegRe,
Fabricius, déja présenté par Mably dans un ouvpaye en

3 Jean-Jacques Roussedlkuvres compléetesParis, Gallimard,
Bibliotheque de la Pléiade, 1964, T.III, p. 118.
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1740 : Mably et Rousseau se connaissaient car Bauss été
quelque temps précepteur des neveux de Mably (Mahl@3).

Plutarque raconte que Fabricius étant un générahiro
envoyé négocier avec Pyrrhus, (un roi grec postéria
Alexandre) qui avait envahi I'ltalie. Pyrrhus che@ corrompre
Fabricius avec une forte somme d'or (car il sagaitl était
pauvre). Devant son refus, il essaya de l'impres&io en lui
présentant soudain un éléphant, (les éléphantsnétk piéce
maitresse de I'armée de Pyrrhus et Fabricius rié&mih jamais
vu). Selon Plutarque, le résultat ne fut pas mailke Fabricius
se retourna calmement et dit en souriant a Pyrrinisr ton or
ne m'a pas ému ; aujourdhui ton éléphant ne nmébraas
davantage » (Plutarque 2001 p. 742). Peu aprestteem du
roi vint proposer a Fabricius d'empoisonner Pyrrhigsgénéral
romain refusa et signala la chose a Pyrrhus. Hitea en
expliqguant «ce n'est pas pour obtenir ta recosaate que
nous te dénongons ce complot, mais pour qu‘on ns accuse
pas de ta mort en disant que nous avons eu readansise pour
terminer la guerre, faute de pouvoir y parvenir patre vertu »
(p. 743). Fabricius est donc le type méme du génmémain,
integre, incorruptible, loyal y compris avec sesianis. Le
combat devint inévitable, les éléphants chargeetnil y eu
beaucoup de victimes de part et d'autres. Pyrriaigerritoire
étranger, savait qu'il ne pourrait combler sesegetandis que
les Romains le pouvait. Comme son entourage leitgti il
répondit avec humour : « si nous remportons engoeevictoire
sur les Romains, notre situation sera totalemesespgrée »
(p. 744) : cette «victoire a la Pyrrhus » fait @mec partie de
notre connaissance de Plutarque. Fabricius qualt &tait
encore suffisamment connu axvii® pour que Rousseau
s'adresse a lui dans son discours : c'est la fanepsosopopée
(discours fictif) de Fabricius » qui aurait étébééche du
discours. Rousseau l'aurait composé sur la route lgu
conduisait a Vincennes ou il allait voir Diderot gisonné pour
délit de presse et celui-ci I'encouragea a continue

La question proposée par I'Académie de Dijon est de
savoirsi le rétablissement des sciences et des arts @ilooa a
épurer les meeursRousseau veut montrer qu'il n'en n'est rien et
que par exemple les Romains se sont corrompus gisaiotdent
mis au contact de la philosophie grecque.
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« Jusqu'alors les Romains s'étaient contentés agque la
vertu ; tout fut perdu quand ils commencérent tudier. O
Fabricius ! qu'elt pensé votre grande ame, si yowe malheur
rappelé a la vie, vous eussiez vu la face pompedeseette
Rome sauvée par votre bras et que votre nom redpecivait
plus illustrée que toutes ses conquétes ? - Dewssiez-vous
dit, que sont devenus ces toits de chaume et gessfoustiques
gu'habitaient jadis la modération et la vertu ? li@usplendeur
funeste a succédé a la simplicité romaine ? Qualeekangage
étranger ? Quelles sont ces maeurs efféminées Bigniéent
ces statues, ces tableaux, ces édifices ? (...) Quaas mains
s'illustrent par de vains talents ; le seul taldighe de Rome,
est celui de conquérir le monde et d'y faire rédaevertu.
Quand Cynéas [négociateur de Pyrrhus auprés dt reénain]
prit notre Sénat pour une assemblée de rois, funébloui ni
par une pompe vaine, ni par une élégance rechergchédl vit
(...) l'assemblée de deux cents hommes vertueuxesligie
commander a Rome et de gouverner la terre » (Raus3dll,
p. 15)

La rhétorique de Phocion et celle de Fabriciudentéme
objectif : défendre la vertu des Anciens indispéfesau bon
exercice de la politique. Grecs et Romains ne pastétudiés
pour faire avancer la connaissance historique, onoti
anachronique, mais pour former la jeunesse et adeivre,
individuellement et collectivement.

Si pour Rousseau, la corruption des moeeurs, théme qu
prendra la forme inverse de la nécessaire regémerales
meeurs sous la Révolution et qui sera au coeur plenisée et de
I'action de Robespierrdiqcorruptible) est un theme central de
réflexion, il s'agit de quelque chose assez diffié entendre
pour nous. Nous avons du mal & comprendre comneetfiecne
a pu étre central axvii ©, qu'il ait été a l'origine de la Terreur :
si nous devions prendre des eéquivalents contemporde
thémes ayant la méme importance, cela aurait pe &ir
dictature du prolétariat au temps de la Guerred&piou le
néolibéralisme dans les années qui suivirent laectdu mur de
Berlin. Rousseau pense que la corruption de laiverhaine est
due a l'influence grecque (ce que les anciens RenmEnsaient
déja). Quelques années plus tard, en 1776, E. Gjbtera
paraitre sa célebtdistoire du déclin et de la chute de I'Empire
romaindans laquelle il reprendra I'hypothese avancée'patre
Romains du temps de [I'Empire qui mettait en avant |
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renonciation aux anciens dieux de Rome et leur lmrement
par le christianisme.

S'il faut régénérer les moeurs et redécouvrir lauver
antique : faut-il revenir pour autant aux formesndératiques
antiques ? Les avis sont plutét négatifs.

La démocratie

Le termedémocratieévoque les démocraties antiques : en
1748 Montesquieu dankesprit des lois reprend la division
traditionnelle des gouvernements et la descripgioii fait de la
démocratie ne concerne qu'Athénes, Sparte et Roiwee (2,
chap. 2). De plus, quand il étudie les principes d#éférents
gouvernements, il note qu'alors que si le gouveemm
monarchique ou le despotique fonctionnent du filadforce de
la loi (ou de la crainte du despote), la démocratiesoin pour
fonctionner correctement de V&rtu des participants. Ce terme
de vertu doit étre compris tant au sens moral (d&wsssement,
frugalité) que politique (absence d'ambition). Mastuieu
donne a ce sujet le seul exemple de ce chapitgiilhe soit pas
tiré de l'histoire antique mais qui est relatif @ tentative
d'instauration de la république en Angleterre apaegremiere
révolution :

« Ce fut un assez beau spectacle dans le siedé,msvoir les
efforts impuissants des Anglais pour établir paroix la

démocratie. Comme ceux qui avaient part aux aaitavaient
point de vertu, que leur ambition était irritée parsucces de
celui qui avait le plus osé [Cromwell], que I'espfune faction
n'était réprimé que par l'esprit d'une autre ; ée@vgrnement
changeait sans cesse : le peuple étonné [au seies aromme
frappé par le tonnerre] cherchait la démocratigeela trouvait
nulle part. Enfin, aprés bien des mouvements, tesset des
secousses, il fallut se reposer dans le gouverrtem&me qu'on
avait proscrit. »

Ce commentaire d'allure ironique montre bien que le
gouvernement démocratique, s'il reste une bellerdigde
I'Antiquité, lié au probleme de la vertu et de t&raption, est
pratiqguement exclu du champ des possibles.

L'article « démocratie » deEhcyclopédieconclut d'une
maniére tout aussi dubitative :

« Ce serait une chose bienheureuse si le gouvememe
populaire pouvait conserver I'amour de la veraxdecution des
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lois, les meceurs, et la frugalité ; s'il pouvaittéries deux exces,
j'entends l'esprit d'inégalité qui mene a l'arisatie, et I'esprit
d'égalité extréme qui conduit au despotisme d'uh smais il
est bien rare que @émocratiepuisse longtemps se préserver de
ces deux écueils. C'est le sort de ce gouverneadmirable
dans son principe, de devenir presque infailliblette proie de
I'ambition de quelques citoyens, ou de celle demgers, et de
passer ainsi d'une précieuse liberté dans la phandg
servitude. »

On a la méme impression en examinant dmtéat social
de Rousseau (1762). Il se livre lui aussi a I'exanes diverses
formes de gouvernement, multiplie les doutes quanta
possibilité de la démocratie, qu'il distingue seigeement de la
souveraineté du peuple :

« il n'est pas bon que celui qui fait les lois éagcute, ni que le
corps du peuple détourne son attention des vuesajén, pour

la donner aux objets particuliers ». La démocrase pensée
comme une forme de gouvernement direct, non comme u
principe politique comme nous l'envisageons aujbuid Elle
est possible a la rigueur dans « un état trés etié peuple soit
facile & rassembler et ou chaque citoyen puissémaist
connaitre tous les autres ». Comme la vertu estssage « s'il

y avait un peuple de dieux, il se gouvernerait
démocratiquement. Un gouvernement si parfait n&ieah pas

a des hommes », telle est la conclusion du chapitr@ivre

).

Si, a la veille de la Révolution, les formes ingtdnnelles
de I'Antiquité semblent peu adaptées, par conam, dans les
lettres que dans les arts, Rome et Athenes sowceaire des
préoccupations

Le voyage d'Anacharsis

Si lesEntretiens de Phociooonnurent 7 éditions awii ©
siécle et 2 awix®, le Voyage du jeune Anacharsis en Gréce,
dans le milieu du quatrieme siecle avant I'ere girkyde Jean-
Jacques Barthélemy, publié en 1788 connut 8 éditamrxvii ©
mais 27 awix® sans compter les éditions en langue allemande
et italienne, les abrégés ou autRegit Anacharsis pour l'usage
de la jeunesseSainte-Beuve dit de I'ouvrage qu'il a eu «en
paraissant, un succes prodigieux, qui a fait un emm
concurrence aux premiers évenements de la Révojugtaqui a
duré tant qu'on vécu nos peres. lls étaient re¢ssart a I'abbé
Barthélemy de tout ce qu'il leur avait appris, elques jours
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de lecture, sur ce monde grec et sur cette soar@ie&nne dont
on parlait sans cesse, et ou il était donné a éendeés lors de
pénétrer directement. L'abbé Barthélemy a été pour a cet
égard, un instituteur comme l'avait été précédenrailin,
mais approprié au moment nouveau ; un instituteurif poli et
disert, éclairé, agréable et tres aimé, habile eobdé la
profondeur et I'exactitude du savoir sous une gracdemi
mondaine. ¥.

La forme n'est plus celle d'un récit a la Plutarooeis
I'objectif est le méme : a la faveur du récit qai éin non Grec
des Grecs de l'époque de Démosthene, notre voyageur
l'occasion de rencontrer en privé toutes les ciéésbdu temps :
la rencontre avec Platon n'est que I'occasion amntar sa vie et
chaque affirmation est soutenue par une note eddasge « il
avait 'air sérieux (référence a Diogene Laer@s,jleux pleins
de douceur (référence a Elien le Sophiste), letfouvert et
dépouillé de cheveux (Neanth. Ap. Diog. Lasit][) »*2, etc. Il
y a toujours de 20 a 30 notes en bas de chaque qage
manifestent le but de I'auteur : rassembler tougued'on sait de
la I'histoire de la Grece, en se basant sur I'ebhkedes auteurs
anciens, d'une maniére agréable. Le lecteur pewreg les
appels de note qui sont discrets et découvrir tasdy hommes
de I'Antiquitée.

La rencontre avec Platon est l'occasion d'un regowarriere qui

nous fait revivre ses conversations tumultueusex &enys

tyran de Syracuse. « Platon ayant soutenu queniéshsi lache
et si malheureux qu'un prince injuste, Denys egreolui dit :
vous parlez comme un radoteur - et vous comme tam.ty
répondit Platon. Cette réponse pensa lui couteielaDenys ne
lui permit de s'embarquer sur une galére qui ret@itien Gréce
qu'aprés avoir exigé du commandant qu'il le jeittérda mer,
ou qu'il s'en déferait comme d'un vil esclave. »1¢48). La

forme est agréable a lire, I'érudition manifestéésria finalité a

légerement évolué : il s'agit d'une récapitulatidun savoir

antique dans tous les domaines, philosophiquestigtie,
scientifique. En huit pages, Euclide en personnasrfait un

37 Charles-Augustin Sainte-Beuv@auseries du lundiParis, Garnier
freres, [sd], T. VII, p. 188.

¥ Jean-Jacques Barthélemyoyage d'Anacharsis en Gréce, vers le
milieu du quatriéme siécle avant l'ere vulgairBaris, Librairie
d'éducation de A.J.Sanson, (premiére édition 17887, p. 148.
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état de la question en astronomie et géographi28(@p288),
Xénophon nous raconte comment il avait rencontrérege
mais également la belle histoire de Panthée, dgrla Susiane,
belle captive qui fait chavirer tous les cceurs pexhes de
Cyrus. Celui-ci s'interdit de la voir de peur dep@ivoir s'en
détacher. Le roi Abradate, époux de Panthée vieemettre au
service de Cyrus et meurt courageusement danstédlda

Panthée le suit dans la mort. La l'auteur brodeewn il n'y a
plus que quelques notes de bas de page, maisifbistst si
belle et tellement dans I'air du temps. (p. 355)357

L'antique est en effet a la mode : les fouillesedddlanum
ont commencé en 1738 mais n'ont été réellement uasnn
gu'aprés 1760. En 1755 notre auteur, I'abbé Jardh&emy, qui
travaille au cabinet des médailles du roi, accompag
I'ambassadeur de France a Rome et se plaint d¢elation des
manuscrits trouvés a Herculanum (Barthélemy 1827).pLa
« fascination de l'antique » va se retrouver ai@ss les art

La peinture de David

¥ 'expositionLa fascination de l'antique, 1700-177présentée au
Musée de la civilisation gallo-romaine de Lyon @94 illustrait bien

les racines du néoclassicisme : catalogue de Bitipo, Musée de la
civilisation gallo-romaine de Lyon, Lyon, 1998.
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Les licteurs portant a Brutus le corps de sesd#t exposé au
salon de 1789 et, actuellement au Louvre, c'estconemande
de Louis XVI. Notre sensibilité actuelle ne s'yroetvant pas il
faut comprendre les raisons de son succés de Uépggi
confirmait celui duserment des Horacete 1784. Nous sommes
encore dans Plutarque, davantage que dans Tit&2Liyai
raconte les mémes faits (Plutarquee de Publicola p. 232 ;
Tite-Live, Livre 2, 5 p. 164). Nous sommes aux g de la
république romaine ou les institutions nouvelles dépossédé
la royauté de son pouvoir. Un complot se trame phlasneunes
nobles pour restaurer le pouvoir ancien du roi Uirgles fils
du consul Brutus font partie des conspirateurss: gbnt
dénoncés, une lettre compromettante est saisieohsul les
interroge mais ils n‘ont rien a répondre : il sarme vers les
licteurs et dit « le reste vous regarde ». lls sx@cutés : « nul
ne pouvait soutenir ce spectacle, nul n'en avaibiee, sauf
Brutus qui dit-on, ne détourna pas le regard : aunouvement
de pitié n'altéra I'expression de colere et de riévéle son
visage » (Plutarque, p. 232). La version de TitelLest plus
« humaine » puisqu'il nous dit que « tout le mopdavait voir
le consul, les traits et I'expression de son visages qu'il puisse
dissimuler, dans l'exercice de ses fonctions eflies, la
souffrance d'un pére. »(Tite-Live, p. 164).

David imagine une scéne différente. Nous sommessapr
I'exécution, les licteurs, c'est a dire les gamiesxorps chargés
d'exécuter les ordres du consul, apportent surcdesres les
corps suppliciés. Les femmes de la maison (la sesteau
domicilie familial comme le montre la corbeille awage de la
table) sont soit prostrées soit hurlantes, ce qur aut un
regard a la limite du mépris d'un licteur. Le cdriBwtus est sur
un siege, accoudé auprés d'une représentation Sgodale
Rome (la louve nourrissante est a la hauteur dgesux). Sa
main gauche tient la lettre qui est la preuve netér du
complot. Son visage (dont les traits sont repriscdax du
Brutus capitolin bronze étrusque du® 2u 3 siécle av. JC.)
exprime comme chez Plutarque la colére et la gévétrinon la
souffrance du pére comme chez Tite-Live. A ce stdde
I'action, seule I'éploration féminine est Iégitimalle est mise en
relief par la lumiere tandis que I'expectative nuéise, dans

40 Tite-Live, Histoire RomaingParis, GF Flammarion, 1993-1995.
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l'ombre, doit étre mise au second plan. L'actioncdaosul est
passée, les corps sont rendus a la famille etdlsedt étre
pleurés par celles dont c'est le réle.

Le pathosde la scene est a nos yeux inacceptable : les
femmes nous semblent ridicules et 'hnomme dépouwtuu
minimum de sensibilité nécessaire a tout étre hanas succes
d'une telle scene de théatre ne peut se compreguoédrsi I'on se
sent concerné par la lecon morale et politique 'distdire
romaine qui veut que le dévouement a la nation @ag fort
que tout autre lien, y compris le lien familial.ré s'agit pas
d'une page d'histoire romaine mais d'une lecon dealm
antique tout a fait cohérente avec la mentalitéclaésique de
I'époque et méme de toutei  siécle comme nous le montre
la tragédie de VoltairBrutus

Brutusde Voltaire

Cette tragédi® qui date de 1730 n'a été jouée qu'une
quinzaine de fois : I'argument est le méme queé&o@mment.
Voici les dernieres scénes de la tragédie (Actxénes 7-9) ou
en plus de Brutus, pére insensible, Titus, lesidait pardonner
et donne l'image d'une mort héroique.

Brutus

Proculus... a la mort que I'on mene mon fils
Leve-toi, triste objet d'horreur et de tendresse :
Leve-toi, cher appui qu'espérait ma vieillesse
Viens embrasser ton peére : il t'a di condamner ;
Mais, s'il n'était Brutus, il t'allait pardonner.

Mes pleurs, en te parlant, inondent ton visage :
Va, porte a ton supplice un plus méle courage ;
Va, ne t'attendris point, sois plus Romain que moi,
Et que Rome t'admire en se vengeant de toi

Titus

Adieu, je vais périr, digne encor de mon pere.
On I'emmene

Proculus

“1 Voltaire, Brutus,in Les ceuvres complétes de Voltai@xford,
Voltaire Foundation, 1998, p. 279-280).

59



Seigneur, tout le sénat, dans sa douleur sincere,
En frémissant du coup qui doit vous accabler...

Brutus

Vous connaissez Brutus, et I'osez consoler ?

Songez qu'on nous prépare une attaque nouvelle.
Rome seule a mes soins ; mon cceur ne connaitegu'ell
Allons, que les Romains, dans ces moments affreux,
Me tiennent lieu du fils que j'ai perdu pour eux ;

Que je finisse au moins ma déplorable vie,

Comme il eGt dG mourir en vengeant la patrie.

Le sénateur
Seigneur...
Brutus
Mon fils n'est plus ?
Le sénateur
C'en est fait... et mes yeux...
Brutus
Rome est libre. Il suffit...Rendons graces aux dieux.
Fin du cinquieme et dernier acte

La piece n'a pas rencontré de succés du tempslthrgo
pendant la Révolution elle redevient au gout du @Efut jouée
de 1790 a 1794. La vertu de Brutus opposée a laptorn des
vertus civiques est au cceur des problemes desutiord de la
fin du xvii © tant pour la Révolution américaine que pour la
Révolution francaise.

Cependant, si la pensée de I'époque est liéetallaret a
sa vertu, le latin et son enseignement sont casgudans
I'Encyclopédigar exemple.

Il La critique du latin avii © siécle
D'Alembert

« Avant que de traiter un sujet si important, jeisdo
prévenir les lecteurs désintéresseés, que ceteapatirra choquer
guelques personnes, quoigque ce ne soit pas martiarte> : cet
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avertissement de d'Alembert a larticle « Collegede
I'Encyclopédi&, montre bien que le sujet est déja objet de
controverse Le sujet est déja brulant car>aum ® comme
aujourd'hui, la polémique sur le latin n'est pasdame. Les
opposants ont bien conscience que leur engageroechd a
I'essentiel de la culture et des valeurs qui ddivmmander
notre civilisation, concerne donc le politique aens large
puisqu'il faut savoir ce qu'il est juste de peretede faire, mais
aussi au sens étroit puisqu'il faut décider surqoél faut
enseigner.

D'Alembert a bien le sentiment qu'il va choquer, itaa
noircir le tableau afin d'aider a une réforme :

« La matiere dont je vais parler intéresse le gmement et la
religion, et mérite bien qu'on en parle avec libesans que cela
puisse offenser personne : apres cette précauterre en
matiére.

«Humanités On appelle ainsi le temps qu'on emploie dans les
collegesa s'instruire des préceptes de la langue latinge@ps

est d'environ six ans : on y joint vers la fin aqued
connaissance tres superficielle du Grec ; on yigue) tant bien
gue mal, les auteurs de I'Antiquité les plus facéeentendre ;

on y apprend aussi, tant bien que mal, & compaséeatn ; je

ne sache pas qu'on y enseigne autre chose.

« Rhétorigue Quand on sait ou qu'on croit savoir assez denl ati
on passe en Rhétorique : c'est alors qu'on comn@&pceduire
quelque chose de soi-méme [...] On donne a cesuwste nom
damplifications ; nom trés convenable en effet, puisqu'ils
consistent pour l'ordinaire a noyer dans deux IlfEsiilde
verbiage, ce qu'on pourrait et ce qu'on devrai¢ @&n deux
lignes. [...] Il résulte de ce détail, qu'un jeun@mme apres
avoir passé dans un collége dix années, qu'onnaeitre au
nombre des plus précieuses de sa vie, en sorguldra le
mieux employé son temps, avec la connaissancémpafaite
d'une langue morte. [...] I me semble quil neaiepas
impossible de donner une autre forme a l'éducatéstolleges
. pourquoi passer six ans a apprendre, tant biennogl, une
langue morte ? Je suis bien éloigné de désapprdiétede
d'une langue dans laquelle les Horaces et leseRaoitt écrit ;
cette étude est absolument nécessaire pour cannleitirs

“2 Encyclopédie ou Dictionnaire raisonné des sciendes,arts et des
métiers Paris, 1753, T.3, p. 635.
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admirables ouvrages ; mais je crois qu'on devealigner a les
entendre, et que le temps qu'on emploie a com@rskatin est
un temps perdu. Ce temps serait bien mieux empkoyé
apprendre par principes sa propre langue, qu'corégtoujours
au sortir du college et qu'on ignore au point dedaer tres
mal. » (ArticleCollegep. 635-636)

La critique est forte mais la conclusion n'est giaadicale
. il faut apprendre le latin mais se consacrer aeesion plus
qu'au theme. Il faut pouvoir comprendre les autedes
I'Antiquité mais ne plus perdre du temps a appedproduire
des compositions latines ou des vers latins pounvqio
consacrer plus de temps a I'étude du francaishoire (« a
rebours, c'est a dire en commencant par notre teshpsn
remontant de la aux siécles passé » p. 637), aaxxbarts et en
particulier a la musique. Quant au programme sifigue, il est
normalement associé a la philosophie et a la cldesee nom
qui est la derniere du cursus et il est modestedans la
philosophie, on bornerait la logique a quelgquesdg ; la
métaphysique a un abrégé de Locke ; la morale pmem
philosophique, aux ouvrages de Sénéque et d'EpiGtéia
morale chrétienne au sermon de Jésus-Christ suotdagne ;
la physique aux expériences et a la géométriegsfude toutes
les logiques et physiques la meilleure » (p. 637).

D'Alembert dans son article Gollége» de 1753 ne fait
que reprendre la Iégitimation apportée a la langailecaise au
détriment du latin qui doit étre un simple instrurhe
d'appropriation des Anciens, et non l'objet d'unéaiton
nouvelle que les Modernes ont dévolu a la langaechise.
Cette démotivation du latin s'inscrit donc danssléte de la
Querelle des Anciens et des Modereesie remet pas en cause
I'enseignement du latin. Cet avis est celui de toewsx qui
s'emploient a régénérer I'enseignement des collégas un bon
exemple est le président Rolland.

Le président Rolland

Avec le président Rolland d'Erceville, nous nous
rapprochons de la Révolution : I'expulsion desifésten 1762 a
transféré aux parlementaires le controle des cedle@ans le
ressort du parlement de Paris, le président Roljand le réle
d'un « directeur des enseignements » et a ceség@ositions ne
lui sont pas personnelles mais expriment le pentuk officiel.

Le Recueil de plusieurs des ouvrages de Monsieurdsigent
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Rolland®, vaste ensemble documentaire de textes officiels e
d'avis plus personnels nous permet de cerner @etdion.
L'enseignement du latin n'y est pas critiqué comchez
d'Alembert mais on y prend position contre la ppai du theme
latin :

« Doit-on conserver ou supprimer l'usage des thethds.]

J'ajouterai enfin que l'on voit dans Teaité des Etudesle M.

Rollin que cet homme célébre a eu beaucoup de peise
décider en faveur des themes, qu'il a cru devomépagement
a l'attachement de sa compagnie aux anciens usagjssque
son avis personnel était pour la suppression déséh »
(p. 127)

Le président Rolland place sa requéte sous le nEgm
du prestigieuxTraité des Etudede Rollin ce qui le dédouane de
toute suspicion de nouveauté. S'il le fait c'estrpdonner plus
de place a I'histoire et a la littérature francaise

«je désirerais que non seulement en Seconde, ainsi
I'Université le propose, mais encore dans touteslEsses sans
aucune exception, on mette entre les mains desgegens, des
historiens francais ; c'est la seule facon d'éviteabus qui m'a
toujours révolté ; les jeunes gens qui fréquentestcolléges
savent le nom de tous les consuls de Rome, et 8bulge
ignorent celui de nos rois ; ils connaissent ldebections de
Thémistocle, d'Alcibiade, de Decius, d'Hannibal, $igipion,
etc., ils ne savent pas celles de Duguesclin, dgam@a du
Cardinal d’Amboise, de Turenne, de Montmorencyeegdlly,
etc., en un mot des grands hommes qui ont illusitée nation
et dont les exemples et les actions étant plusognes a nos
meoeurs et plus rapprochés de nous, leur feraiens plu
d'impression » (p. 105). « L'étude de la languedaise est trop
négligée ; c'est dans notre langue que devraienfdtes toutes
les inscriptions des monuments publics, et dangeraistume
gue devraient étre habillées les statues des gfamusnes de
notre nation » (p. 127).

Nous retrouvons la sous une forme plus pacifiée les
demandes de d'Alembert. Mais, ce qui est aussinapi c'est
d'assister a une démotivation du latin. D'abord,nsda
I'enseignement lui-méme, en particulier dans lestiemes

3 Barthélemy-Gabriel Rolland d'ErcevillRecueil de plusieurs des
ouvrages de Monsieur le président RollaRdyis, P.-G. Simon et N.-
H. Nyon, 1783.
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scientifiques, [I'Université elle-méme devrait egeer en
francais :

« On reproche encore a I'Université la langue dzmselle elle

donne ses lecons de Philosophie : elle a pour exeugpour
justification l'usage des facultés supérieuresph#osophie en
ouvre l'entrée, et il faut que ses disciples swuitonent de
bonne heure a parler la langue qui y est en usagss. serait-il

nécessaire dans ces facultés mémes, que l'ensegnem fit

toujours en Latin ? Croyons-nous que parmi les §&recles
Romains, nos modeles et nos maitres, les scienceert
enseignées dans une langue étrangére ? [...] capgrdcroirai

utile de laisser a ces écoles leur ancien usageais|[il faut

enseigner en latin et discuter en francais], ilsemble que ce
mezzo termineoncilierait tout. » (p. 143).

Le président Rolland présente aussi une dissartatio

«sur la question de savoir si lésscriptions doivent étre
rédigées en latin ou en frangais ? » (p. 147). Westjon de la
langue utilisée pour rédiger les inscriptions &g monuments
est importante dans la mesure ou, indépendammenta de
question de l'enseignement, elle permet de redargrensée
profonde d'un auteur sur le statut du francaiggaport au latin.
Dans le cas présent, la réponse est sans ambiguité

« Je réunirai dans 7 observations les raisons gupanaissent
militer pour faire les inscriptions en langue fraisg. 1° Peut-on
se flatter deparler correctement la langue latinet croit-on que
si Cicéron et les auteurs de la bonne latinitéidiga nos
inscriptions, ils les approuveraient ? 2° Il y apld'un siécle
que Bouhours écrivait que l'on parlait francaissdéoutes les
Cours de I'Europe. 3° Laraités qui reglent le sort des empires
serédigent en francais c'est dans cette langue qu'a été écrit le
dernier traité entre les Russes et les Turcs. 4% e
commencement de ce siécle, le Czar Pierre le Gaadbli des
écoles francaises aPetersbourg et a Moscou 5° Le
consentement royal que donneRei d'Angleterreaux Bills, se
donne en frangais par ces motde: Roi le veut 6° Si les
inscriptions sont faitespremierement pour les citoyenst
sirement il n'y a pas uixiemedes francais qui entendent le
latin. 7° Je crois pouvoir donner pour certain :qlie tous les
savants de I'Europe qui entendent la langue lagn&ndent
aussi la francaise : 2° qu'il y a en Europe (emmparenant les
francais) plus de personnes qui entendent le franga'il n'y en

a qui entendent le latin. »
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Ce résumé de la dissertation prend acte de l|'éwnlut
linguistique en Europe qui fait que la langue faise est
devenue la langue du savoir et de la diplomatien&e il est
fait allusion au concours de la Classe des Beltgek de
I'Académie de Berlin pour son prix de 1784 « Qubesgui a
rendu la langue francaise la Langue universelléEgope ? A
quelle cause doit-elle cette préférence ? » Coscoamporté
I'année suivante par Rivarol avec $discours sur l'universalité
de la langue francaise

Si la compréhension du latin reste toujours néaessa
pour recueillir I'héritage de I'Antiquité, écrire datin devient
insupportable pour un siecle ou le frangais jowihdel prestige.
Cependant nous allons avec Louis-Sébastien Menreger
apparaitre non seulement des critiques touchamdignement
du latin mais aussi une critique de la motivatibtisée du choix
du latin.

Sébastien Mercier

A la veille de la Révolution, Louis-Sébastien Mergiest
un bon témoin des milieux éclairés : stableau de Parf¥ qui
parait de 1782 a 1788 connut un grand succes @intient
plusieurs entrées relatives au latin et a I'enssigamt | Pays
latin (Tome 1, p.204), Colleges (I, p.205), Pssfeurs de
I'Université (I, p. 288), Petites écoles (I, p. R90ollege royal
(I, p.1411), Latiniste (I, p. 1146), Inscriptiorfd, p. 43, I,
p. 993). L'analyse du contenu de cet ensemble petenéaire
les regroupements suivants :

— reproches aux enseignants qui ne maitrisent pas |
langue frangaise :

« En vérité, nos professeurs de I'Université nesiapas mieux
le latin que leur langue maternelle » (Atollege roya). « lls

affectent pour les ouvrages de nos grands écrivanmépris
superbe ; mais il y a fort & parier quiils ne leserdent pas
toujours. On ignorerait ce ton pédantesque, s8ls'avisaient
pas quelquefois de le hasarder dans les socidtée, eouloir

juger des hommes dont ils ne seraient pas digréee des
disciples. Les latinistes, exclus du monde litt&rgpar leur

4 Louis-Sébastien Mercielableau de Parisédition établie sous la
direction de Jean-Claude Bonnet, Paris, Mercurérdace, 2 tomes,
1994.
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incapacité, leur pédanterie et leurs sots préjudésgtaient se
borner a la syntaxe et a la grammaire, leur vddtatgtier, et se
défendre l'analyse du génie » (APtrofesseurs de I'Universjté
lIs sont inhumains avec leurs éléves : « pénétr@@moins
dans l'intérieur de ces petites écoles. On y \aiter des pleurs
sur des joues enfantines on y entend des sangtotes
gémissements, comme si la douleur n'était pas faite des
hommes formés, et non pour les enfants. On y ves d
pédagogues, dont la vue seule inspire I'effroiéarae fouets et
de férules, traitant avec inhumanité le premier dgda vie »
(Art. Petites écolds Mercier admire Rousseau dont &ldile
est le livre le plus fécond en idées [...] C'ekti fRousseau] que
l'aimable enfance doit son bonheur et sa libeitt@& jbrisé tous
ces liens insensés qui I'enchainaient aux portés de ; il lui a
épargné ces études pénibles et déplacées qui datigges
tendres organes avant qu'il soient form@&s »

— le plan d'études est mauvais :

« Le plan des études est toujours horriblementctiégdeix. Il se
borne a la connaissance de quelques mots latinsorde qu'il
faut, en sortant du collége, se récréer et reérguton a lu, pour
en sentir la grace, la force et la finesse » (Rrofesseurs de
I'Universitd. « Cent pédants veulent apprendre a des enfants |
langue latine avant qu'ils sachent leur propredantandis qu'il
faut d'abord en savoir une a fond pour en bienappe une
autre. Comme on s'est lourdement mépris dans ¢ésus/stemes
d'étude ! Il y a dix colleges de plein exercice.yOemploie sept
ou huit ans pour apprendre la langue latine; etsat écoliers,
quatre-vingt-dix en sortent sans la savoir » (Sdlleges.

— La langue francaise a plus de valeur que la langu
latine et c'est plut6t elle qui devrait étre empleydans les
inscriptions :

« Toutes sont en latin ; et d'ou viennent les oras qui
propagent cette coutume absurde? Approche, pédarst;alis-
moi ce qui te porte a vouloir proscrire, méme pdes
monuments publics, la langue nationdl@?angue latine a plus
de précisionSoit. Eh bien, l'inscription sera un peu plusios.
Pourvu gu'elle soit bonne et intelligible, qu'imigmt quelques
syllabes allongées [?a langue latine durera plus que la langue
frangaise Qu'en sais-tu, pédant? Qui te I'a dit? Commees-0s
tu affirmer ce qui se passera dans mille ans ?olt gu'un

> Jean-Claude Bonnet, (edpuis Sébastien Mercier un hérétique en
littérature, Paris, Mercure de France, 1995, p.291.
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savant du quarantiéme siécle puisse lire facilememt

inscription, faut-il que les trois quarts d'unelevine sachent
point ce qu'on a voulu leur dire? Vois ce beau vgu®n

pourrait graver sur le piédestal de la statue deriH¥ : Seul

roi de qui le pauvre ait gardé la mémoireais mieux ; va, le
style lapidaire sera toujours admirable quand ibn&era
qguelgue idée saine et lumineuse » (PremierlAscriptions.

— Si le latin est encore si implanté, c'est qu'ia yune
demande socialqui le porte :

« Aujourd’'hui le petit bourgeois (qui ne sait pas)lveut faire
absolument de son fils datiniste Il dit d'un air capable a tous
ses voisins auxquels il communique son sot pr@at! le latin
conduit & tout ; mon fils saura le lati@'est un trés grand mal.
L'enfant va au college, ou il n'apprend rien : isdu collége,
c'est un fainéant qui dédaigne tout travail mangei,se croit
plus savant que toute sa famille, et méprise lé¢ason pére.
On I'entend décider sur tout. Cependant il faul give ; quel
état va-t-on lui faire prendre, a quoi est-il pespiSon pére n'a
point de fortune : on le lance dans I'étude pouslred'un
procureur ou d'un notaire, et puis voila mon jeboenme qui
postule une place de clerc, de commis, dhomméaited : le
plus souvent il ne l'obtient pa®h! le latin conduit a toutAu
bout de douze ans, le pauvre pere est détrompé, sait plus
que faire de son fils ; il lui reste a charge amaison ; le
latiniste ne sait plus se servir de ses bras,titrep tard pour
embrasser un métier ; puis ce docteur qui saitrguutrases de
Cicéron croirait déroger.[...] Je n'ai point faé,le déclare, de
chapitres plus importants que celui-ci ; et togsgens senseés et
instruits en feront le commentaire. Plus d'un mEnde lisant,
dira en gémissantll a raison, mon fils a perdu son temps et ses
meeurs, parce que j'ai voulu qu'il étudiat au cadleda
gangréne augmente dans la petite bourgeoisie algrasse, et
il est temps que l'on y porte reméde sérieusemeptr:
Latiniste.

Dans cet article, Mercier insiste sur l'importangpil
accorde a ce phénomene en déclaguiil n'a point fait de
chapitre plus important que celui-cice qui signifie qu'il
distingue dans ses écrits ce qui est de l'ordréogeion, du
gout, sur lequel il donne son avis, de ce qui estgchnde
importance sociale a ses yeux ou il s'engage.idl@attatiniste
dispose d'une rhétorique particuliere avec somirefiépété trois
fois Oh! le latin conduit a toutet sa version finale ou le
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malheureux pere qui croyait au latin reconnait sam¢ur. On
retrouve le méme théme dans l'artiCliellége:

« Les colléges et les écoles gratuites de dessjpagent I'abus
de ce reflux éternel de tant de jeunes gens suartesde pur
agrément, pour lesquels souvent ils ne sont pas @éke
pernicieuse routine des petits-bourgeois de Pameuple les
ateliers des professions mécaniques, bien plus rianges a
l'ordre de la société. Ces écoles de dessin ne doat des
barbouilleurs ; et ces colléges de plein exergioey ceux qui
n'‘ont point de fortune, répandent dans le mondefaunle de
scribes, qui n'ont que leur plume pour toute resEguet qui
portent partout leur indigence et leur inaptituddes travaux
fructueux. »

Les théses de Mercier sont cohérentes : I'enseigmedu
latin est associé au mauvais traitements subid'gdant, a un
enseignement de basse qualité, peu efficace, Uideademande
sociale qui tire cet enseignement vers le bas. De P est
démotivé par limportance donnée a la langue fiaaca
l'argumentaire classique (précision, pérennité)joue plus et
inversement l'argument social (compréhension dochis par
toutes les classes sociales) est utilisé.

Cependant Mercier adhére aux valeurs liées a
I'enseignement du latin : si I'on examine le demmaegrand
succés de Merciet,e Nouveau Parf, on y reléve un grand
nombre d'allusions a I'Antiquité : sur les 930 made I'édition
citée, 125 comprennent une référence positive outreed
I'Antiquité : références aux auteurs antiques, laux antiques,
aux grands hommes de I'Antiquité, aux instituticgusx vertus
antiques. A titre d'exemple, quand Mercier déag travaux
préparatoires de la féte de la Fédération, c'estrtaturellement
qu'il signale par une référence aux vertus antitpesésence du
seul cultivateur élu du tiers état de I'Assemblédonale qui
participait aux travaux : «on distinguait parmixele pére
Gérard, qui, comme un ancien Romain, passe dedaushau
sénat, et du sénat a la charrue. » (p. 80).

On retrouve dailleurs la méme allusion, chez
Chateaubriand qui dans sa visite a Washingtondieiée a la
méme époque), s'attendait a retrouver « la sin@lidu vieux

6 | ouis-Sébastien Merciet,e Nouveau Parisédition établie sous la
direction de Jean-Claude Bonnet, Paris, Mercurerdece, 1994.
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Romain » et qui fut surpris de le voir arriver dame voiture
que tiraient quatre chevaux fringants : « Washingtapres
mes idées d'alors, était nécessairement Cincinp&urinnatus
en carrosse, dérangeait un peu ma république mieldaRome
296. Le dictateur Washington pouvait-il étre auwjteun rustre,
piquant ses boeufs de l'aiguillon et tenant le mandéd sa
charrue ? Mais quand jallai lui porter ma lettree d
recommandation, je retrouvai la simplicité du vieux
Romain. 3.

Comme Mercier a beaucoup insisté sur la critique de
I'enseignement du latin qui engendre des déclapséefusent
les professions les plus humbles, on ne peut se@mpée croire
que sa critique est avant tout sociale : I'étudd'Aatiquité,
enseignement noble, gratuit, sans utilité immédiatde fait de
la noblesse de l'esprit, celle qui classe un hom8iel'on
recherche l'ascension sociale par ce biais, on lakva
I'enseignement, et on forme des aigris. Mercietbest homme
de son temps : il critique le latin et son enseigagt mais fait
un usage notable des allusions a I'Antiquité.

Le risque du déclassement

Mercier a insisté sur la pression sociale qui peuas
I'enseignement du latin avec la crainte de créerdizlasseés.
Mais ces déclassés peuvent aussi devenir des aigergretenir
la contestation sociale, c'est du moins la peroeptie I'époque
méme si les historiens sont plus dubitatifs danmmégure ou le
théme, déja existant antérieurement selon Rogerti€fi3 va
faire retour pour expliquer la Révolutin nous verrons qu'on
le retrouve aussi amix® siécle et encore aujourdhui dans sa
variante « intellectuels frustrés’»

Danton par exemple relisait en 1793 sa formatiorade
maniere suivante. « L'Ancien Régime a fait une deafaute.
J'ai été élevé par lui dans une des bourses degeotlu Plessis.

" Francois-René de ChateaubriaMgmoires d'Outre-tombeParis,
Livre de Poche, 1973, p. 207.

“ Roger Chartier, «Espace social et imaginaire kodi@s
intellectuels frustrés au XVikiécle » Annales ESC1982, p.389-400.
9 Roger Chartierles origines culturelles de la Révolution francaise
Paris, Seuil, 1990, p. 226-232.

0 Anne et Marine Rambach,es intellos précairesParis, Fayard,
2001.
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J'y ai été élevé avec de grands seigneurs quinétames

camarades et qui vivaient avec moi dans la fartéiaMes

études finies, je n'avais rien, j'étais dans lameisje cherchai un
établissement. Le barreau de Paris était inabaedablil fallut

des efforts pour y étre recu. Je ne pouvais erdesrs le

militaire, sans naissance, ni protection. L'Eglis® m'offrait

aucune ressource. Je ne pouvais acheter une chagant pas
le sou. Mes anciens camarades me tournaient le Bos@stais
sans état, et ce ne fut qu'aprés de longues agnégs parvins a
acheter une charge d'avocat au conseil du roi.éwlRtion est
arrivée ; moi et tous ceux qui me ressemblaientisnaous y
sommes jetés. L'Ancien Régime nous a forcé en faigant

bien élever, sans ouvrir aucun débouché & nostsa®n

Le culte de I'Antiquité

L'admiration de I'Antiquité est profonde mais lemrmes des
Lumiéres, comme le signale Chantal Grelimprovisent « au
gré de leurs combats quotidiens, des antiquitésirdenstance
qui, mises bout a bout, donnent une image pour ¢nsn
déconcertante des civilisations étudiées » (l17.6)1Cependant
« plus I'érudition et la culture littéraire déclimeplus le modéle
antique s'impose dans les arts. » (Il : 1177). Qadlusage qui
sera fait de cet héritage par la Révolution, ClaMdssé&® note
gu'il est fondamentalement de l'ordre de la rhétmri: «les
Conventionnels étaient des hommes de leur sieabe,pases
avec des problemes concrets, et de ces problén@sge nes
plus férus d'Antiquité avaient conscience que cdaih' pas
I'exemple de Solon ou de Lycurgue qui leur fouihidas
solutions applicables a la France de cette fin 8illX siécle »
(p. 141). Cependant cette rhétorique va jouer urrdle a la
Révolution que les motivations de I'enseignementatin vont
s'en trouver profondément modifiées. Avant de tadiér il faut
prendre acte aussi de la progression de I'ensemgrem
scientifique qui a des conséquences sur I'enseigmiedu latin.

L Abbé Augustin Siccard,es études classiques avant la Révolytion
Paris, Didier Perrin, 1887, p. 515-517.

*2 Chantal GrellLe Dix-huitiéme siécle et I'Antiquité en France306
1789 Oxford, Voltaire Foundation, 2 tomes, 1995.

*3 Claude Mosséd:Antiquité dans la Révolution francajsearis, Albin
Michel, 1989.
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Certaines écoles, en particulier celle implantéBogeze, sont
novatrices dans ce domaine.

L'attitude vis-a-vis des sciences

hY

Les sciences avaient été mises a I'honneur par
Lumieres et I'enseignement se devait d'en tenirptemuUn
réformateur de l'enseignement, La Chaldfaisui paya de
poursuites son attaque de I'enseignement jésuite qua fut
soutenu par Voltaire, dans sdfssai d'éducation nationgle
manifeste que I'éducation doit prendre acte dedfioations de
son temps car « un homme acquiert la supérioritéesuautres
hommes par les mémes raisons et par les mémes siqy&m
siecle devient supérieur a un autre. Il parait daisonnable
d'employer pour apprendre et pour instruire, lesmpg
principes et les mémes réegles. » (p. 101). Il nanavant cette
prise de position toutes les modifications que fdegpes des
sciences avait entrainées :

« Voila l'avantage que nous avons sur les Anciensos
connaissances sont plus exactes et plus étendogs,avons
une plus grande expérience des faits et des chossssommes
détrompés de quelques préjugés et de quelquesremeatils
avaient adoptés.

Quand ils n'ont raisonné que de ce qui était apewée, ils ont
jugé aussi bien que nous. En fait de politiquemdeale civile,
de lois, je ne crois pas qu'on puisse le leur ctete

Pourquoi et par ou notre siecle surpasse-t-il iExduents ?
C'est que, depuis environ deux cent cinquanteamna, fait une
infinité de découvertes dans tous les genres ; éidié toutes
les langues, on a veérifié les textes des autewis@; les livres
véritables ont été distingués des livres supposékistoire

sacrée et profane, la géographie, la chronologieritique, la
fable, le droit, les médailles, les inscriptions;.etout a été
débrouillé et éclairci: on a presque trouvé lesnber des
mathématiques.

Depuis le temps de Galilée et de Bacon, on a oés®rec soin
tous les corps, on les a examinés dans toutesrtemstances,
on leur a fait subir tous les changements imagesghbpar les
grands agents naturels, l'air, I'eau et le feu yxcqu'on

> Louis-René de Caradeuc de La Chalotais (1701-17BS¥ai
d'éducation nationale ou Plan d'études pour la gsse introd. et
notes, Bernard Jolivet, Paris, 'Harmattan, 1996.
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n'apercevait pas sont devenus sensibles avec fmrsedu
télescope et du microscope, les extrémes se gumochés, les
corps situés a une distance immense et ceux qtiipséa de
nous sont devenus des objets de curiosité, de ndmseet de
reconnaissances.

Des voyages entrepris dans toutes les parties cudenont
grossi le nombre des observateurs et multipliéleervations.
L'invention de limprimerie, I'établissement des@@mies ont
servi a publier, a conserver les découvertes earangr leur
certitude. Malgré les traverses et les embarramute espece,
lindustrie et le travail opiniatre ont franchi lgdus grands
obstacles. Voila ce qui a perfectionné notre arpeleser ; et si
'ouvrage n'est pas aussi parfait qu'il devaitrd,ét'est aux
systémes de philosophie, a I'abus des idées dbstrat aux
querelles théologiques qu'on doit I'imputer. »1(@0-101).

Cet idéal scientifique modifie certains types
d'enseignement : I'exemple du college de Sorezd, dofait
original par rapport a la masse des autres collégestre bien
dans quel sens pouvaient se faire les modifications
pédagogiques inspirées de l'esprit des Lumieragz8a@st une
des six écoles militaires créées en 1776 et dsigéar les
bénédictins de Saint-Maur. Mais le choix de Sorgmoer
accueillir les boursiers royaux (qui pour envisagee carriere
militaire devaient prouver leurs quartiers de nebdy se
justifiait par le renouveau pédagogique déja ensegn 1759
(I'Emile et I'expulsion des jésuites datent de 1762). Pouvoir
envisager un programme « encyclopédique » danslégsusens
du mot, les Peres de Soreze avaient diminué let@mmsacré a
l'apprentissage du latin en se consacrant davantage
compréhension de la langue en vue de la lecturetaldss
classiques qu'a lI'expression. Cependant, la lestufaisait non
pas en vue de lire des extraits mais des textepletsn: dans
une réponse a une critique d'un professeur devédsiié de
Paris, Dom Ferlus, professeur de la classe de Rdpé¢ose
défend en arguant que

« nous craindrions de faire mourir les noétres dgpdé s'écriait-
il, en les promenant une année entiere sur quelig@ess ou

guelques chapitres, en les faisant revenir sansecasr leurs
pas, en leur répétant cent fois ce qui s'enteladpgemiere... Un
écolier en expliquant beaucoup trouve aussi begudelchoses
a saisir... C'est pourquoi nous faisons expliqoet Virgile et

non pas quelques livres de Virgile, tout Homereneb pas
guelques vers d'Homere. ».
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De la méme facon et toujours pour gagner du teraps,
versification est abandonnée et Dom Ferlus seipistinsi :

«Les Peéeres de Soréze connaissent aussi bien que, vo
monsieur, le mérite de la poésie latine, mais danaissent
encore mieux le prix du temps. lls savent ce auiilcolte au
commun des écoliers pour enchasser dans la mesuareals la
pensée la plus commune, et ils trouvent que, taeh b
compensé, les jeunes gens ont des choses pludietsera
faire ou plus utiles a apprendre. L'expérience laurfait
connaitre aussi que dans une classe de trenteeécdli s'en
trouvait a peine quatre qui eussent du talent ejaii pour la
poésie. Alors la versification devient pour ceuxX:atcupation
principale, tandis qu'elle est pour les autres pgrte de temps
et un travail désespérant. Les inconvénients eabes en ont
fait supprimer l'usage » (Sicard, p. 454).

Certains éleves sont mémes dispensés de l'ensaghem
du latin car ils y arrivent & douze ans, sachgoeiae lire et ne
comptant y rester que peu d'années. Un certain reodefuturs
officiers ne firentpas latinet on les désigna sous le nom de
« Palatins ». Le phénoméne fut marginal et congid&@mme
une concession : en 1767, sur 220 éleves 16 Ynétaas cette
situation et Dom Ferlus doit se disculper de ceti@veauté dont
Dominique Julia pense qu'elle « a justement adews@cces des
écoles militaires aussi bien aupres de la noblgasedes élites
négociantes .

Le temps libéré par le latin est consacré aux segnaux
connaissances pratiques, aux arts d'agrémentsindesnse
musique), aux exercices physiques (natation). ®om@zson
observatoire, son cabinet d'histoire naturelle, yogtudie la
physique, la cosmographie, l'agriculture, la géplia
I'histoire, la littérature francaise (en particulla Henriade de
Voltaire) et la composition francaise, l'anglaistalien et
l'allemand. Un certain nombre de matiéres a opfiom de
matieres étudiées pendant les récréation ou les pelI congé)
permettent de rendre possible un tel programme sial®n
regarde les horaires on voit que jusqu'a la trmisiésur 8h30
d'enseignement quotidien, on a la répartition sua

> Dominique Julia, « Une réforme impossible. Le ctamegnt de

Sciences Socialer®47-48, juin 1983, p. 69.
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— lettres anciennes, histoire, géographie, littéeat
francaise : 4h30
— matieres secondaires et arts d'agréments : 4h

Dans les classes terminales,

— lettres anciennes, histoire, géographie, littéeat
francaise : 3h30

— physique ou histoire naturelle : 1h

— matiéres secondaires et arts d'agréments : 4h

Cet emploi du temps (Sicard, p.488) montre que les
sciences n'‘ont pas encore une place tres grandee nsm
beaucoup d'argent est consacré a installer desalalyes ou un
observatoire. On peut supposer que les mathématigmaient
trouver place dans les matieres secondaires maisvoiin
cependant encore I'emprise trés forte des lettegsst d'ailleurs
le niveau en latin qui commandait I'avancement dansursus
scolaire.

Avec la Révolution, les sciences vont prendre ulaeep
bien plus importante, place qui était désirée maulboup mais
encore peu mise en pratique dans les colleges gloesde
nouvelles maniéres de faire se rencontraient ddastres
institutions, dont toutes ces pensions privéeswvauitaient un
enseignement plus proche de celui des écoles ingitgue de
celui de l'université (Julia, p. 76). Ce n'est gu&évolution qui
va développer l'enseignement des sciences d'uneiéman
radicale.

Si le rapport de Condorc8t sur l'organisation de
I'instruction publique d'avril 1792 n'eut pas déesimmeédiate,
il est révélateur de la maniére dont la science@stmaintenant
par rapport aux langues anciennes.

Pour lui, les sciences mathématiques et physiqeesit contre
les préjuges, contre la petitesse d'esprit, un denstnon plus
shr, du moins plus universel que la philosophie méglles
sont utiles dans toutes les professions ; et ilagst de voir
combien elles le seraient davantage, si elles rétamus
uniformément répandues. Ceux qui en suivent la ineaneoient
approcher I'époque ou l'utilité pratique de leupl@pation va

% Célestin Hippeaul'instruction publique en France pendant la
Révolution Paris, 1881, réédition par Bernard Jolibert, Rari
Klincksieck, 1990.
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prendre une étendue a laquelle on n'aurait oséermpaes
espérances, ou les progrés des sciences physiagiesntd
produire une heureuse révolution dans les artsle etus sar
moyen d'accélérer cette révolution est de répancis
connaissances dans toutes les classes de la sad&tieur
faciliter les moyens de les acquérir. » (p. 115)aScience est
le gage du progrées humaine, les langues ancienoets s
critiquées : « L'ancien enseignement n'était pamsnaicieux
par sa forme que par le choix et la distributiors ddjets.
Pendant six années, une étude progressive du fkifiait le
fonds de l'instruction ; et c'était sur ce fondoguépandait les
principes généraux de la grammaire, quelques cssauates de
géographie et d'histoire, quelgques notions de darparler et
d'écrire. » (p. 117) L'enseignement proposé dimiaupart du
latin car il suffit de pouvoir lire « les livresaiment utiles écrits
dans cette langue ». Le privilege antique du lafin seul
disposait d'un enseignement approfondi n'est plaspdable :
les ouvrages scientifiques en latin sont traduitls sont
importants et les livres des Anciens peuvent afisilsles car la
civilisation qu'ils refletent n'a plus cours aujdtwi. Quant a
I'éloquence antique elle était nécessaire a I'homuoigique
pour émouvoir le peuple : aujourd’hui « nous luvates de ne
chercher gu'a I'éclairer » (p. 118).

La démotivation du latin est radicale : le lien @ave

I'Antiquité est coupé ce qui rend incompréhensialpoésie et
inadapté l'art d'écrire, la langue de la sciensseé'étre le latin,
I'éloquence est accusée de perversion.

Cette démotivation de I'Antiquité que Condorcet reet

avant est définitivement acquise : le rapport déin liedeviendra
fort au plan scolaire mais les créateurs littésantaxix ® siécle
n'y trouveront plus la source d'inspiration quiitdaré jusqu'au
xviil %, Victor Hugo dans sa préface désuvelles Odethéorise
la nouvelle attitude :

« Si la littérature du siécle de Louis-le-Grand @titoqué le
christianisme au lieu d'adorer les dieux paienssesi poétes
eussent été ce qu'étaient ceux des temps prinmdefs,prétres
chantant les grandes choses de leur religion etgatrie, le
triomphe des doctrines sophistiques du dernierlesieat été
beaucoup plus difficile, peut-étre méme impossisie.

" Paul Bénichoule sacre de I'écrivainParis, Joseph Corti, 1985,
p. 388,
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Lakanal, au moment de la création &&sles centralgda
création révolutionnaire au niveau du college amcieprend la
critiqgue de I'Antiquité mais d'une maniere moindicale : |l
pense que les belles lettres sont l'aurore deacase Chez un
peuple libre, et en utilisant les langues moderregus aurez
des Démosthene ». Mais le plus important est densdiences :
«il est du grand intérét de la patrie de s'assouez les
mathématiques se cultivent et s'approfondissertepqu'elles
donne le pli de la vérité, parce que sans ellastrédnomie et la
navigation n'ont plus de guide, l'architecture leivet navale
n‘ont plus de regle, la science de l'artillerieles sieges n'a plus
de base. » (Hippeau, p. 223).

Par exemple a I'Ecole centrale de la Haute-Vidai67-
1804) on a les horaires hebdomadaires suivints

Sciences Mathématiques 16h
Physique et chimie 10h
Histoire naturelle 12h
Total sciences 38h
Lettres Belles lettres 14h
Langues anciennes 16h
Grammaire générale 16h
Histoire 10h
Total lettres 56h
Autres enseignements Législation 8h
Dessin 10h

Entre lettres et sciences on a donc une répartii®rb6 h
contre 38 h soit 60 % contre 40 % : l'intention mditante en
faveur des sciences mais les lettres gardent usmedegrplace,
place qui était encore plus forte en début de sursues
mathématiques n'apparaissent qu'en deuxieme niVéaude, a
partir de 14 ans.

Il La Révolution et ses effets

Nous avons vu que pour le siecle des Lumiéres, le
probleme politique fondamental était celui de lawet de son

*8 Clément Falcuccil'humanisme dans I'enseignement secondaire en
France au XlIXe siecJeThese Lettres Paris, Toulouse, Privat, 1939,
p. 74. )

> Octave Gréard=ducation et instructiorParis, 1889, p. 47.
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opposé la corruption, et que les Anciens étaieméfi@rence en
matiere de vertu. C'est avec la proclamation degpaublique,
que la conscience de la nécessaire regéeneérationveliss
politiques antiques va trouver toute sa force. c@sventionnels
doivent se poser en nouveaux fondateurs comme gyeuou
Solon (revus par Plutarque). Les noms anciens maakifiés :
Montfort-I'Amaury devient Montfort-le-Brutus. Le bte de
Brutus, qui trébne a l'assemblée est recopié en atebreux
exemplaires par les soins de la Manufacture deeSe@n porte
le bonnet phrygien. Robespierréncorruptible, est le point
focal du basculement car c'est lui qui a portéisealrs de la
régénération de la vertu civique a son plus haurt g en a tiré
les conséquences les plus redoutables.

Robespierre

Pour illustrer cette maniere de voir, examinongdiseours
de Robespierre du 7 février 1794 : nous sommes goend
Terreur, peu avant sa radicalisation (Grande Terauuin) et
sa fin en juillet (9 et 10 thermidor, arrestatianegécution de
Robespierre). Le discours est intitudéscours de Robespierre
sur les principes de morale politique qui doiventidgr la
Convention dans I'administration intérieure de é&publique(Le
Moniteur, n°139, 7 février 1794).

« Nous avons exposé, il y a quelque temps, lesipes de
notre politique extérieure ; nous venons dévelogppourd'hui
les principes de notre politique intérieure. » 'dg# bien d'un
programme de vaste ampleur qui devient nécessaimgtenant
pour déterminer le futur, étant entendu que jusgqué&sent,
«nous avons été plutbt guidés, dans des circaredasi
orageuse, par I'amour du bien et par le sentimentdsoins de
la patrie que par une théorie exacte et des rquisses de
conduite que nous n'avions pas méme le loisir @eetr». Le
but est le suivant : « nous voulons substituer cetie pays la
morale a I'égoisme, la probité a I'honneur, lesigpes aux
usages, les devoirs aux bienséances, I'empire desian a la
tyrannie de la mode, le mépris du vice au méprimdlheur, la
fierté & l'insolence, la grandeur d'ame a la vatigénour de la
gloire a l'amour de l'argent, les bonnes gens é&dane
compagnie, le mérite a l'intrigue, le génie audsgirit, la vérité
a l'éclat, le charme du bonheur aux ennuis de lapw® la
grandeur de I'homme & la petitesse des grands, euplep
magnanime, puissant, heureux, a un peuple aimhablele et
misérable, c'est a dire toutes les vertus et esisniracles de la
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républigue a tous les vices et a tous les ridicues la
monarchie. »

Ce vaste programme, s'il n'‘était pas donné en elein
Terreur, ne pourrait que rallier les suffrages sarsource est
toute classique et l'auteur I'annonce d'ailleurs :

«Or quel est le principe fondamental du gouvermgme
démocratique ou populaire, c'est a dire le ressmentiel qui le
soutient et qui le fait mouvoir ? c'est la vertje :parle de la
vertu publique qui opéra tant de prodiges dansré&cé&et dans
Rome, et qui doit en produire de bien plus étormalatns la
France républicaine ; de cette vertu qui n'esteaaktrose que
I'amour de la patrie et de ses lois. »

Nous somme la au cceur de largumentation : le
programme de régénération consiste a retrouvervéatus
antiques de I'amour de la patrie et de ses loisoére exemple

est d'ailleurs illustré également par I'Antiquité :

« Lorsqu'aprés quatre cents ans de gloire l'avaraefin chassé
de Sparte les moeurs avec les lois de Lycurgue, igist en
vain pour les rappeler ; Démosthene a beau tonoatrec
Philippe, Philippe trouve dans les vices d'Athé&égenérée des
avocats plus éloquents que Démosthéne. Il y adnenre dans
Athénes une population aussi nombreuse que du tetaps
Miltiade et d'Aristide, mais il n'y a plus d'Athémis. Qu'importe
gue Brutus ait tué le tyran ? la tyrannie vit eecdans les
ceeurs, et Rome n'existe plus que dans Brutus. »

L'Antiquité joue un réle certes rhétorique ici maien
anecdotique car la régénération passe par la teetela les
menaces apparaissent :

« Le ressort du gouvernement populaire en révaiugist a la
fois la vertu et la terreur ; la vertu sans laguédl terreur est
funeste ; la terreur, sans laquelle la vertu egtuissante. La
terreur n'est autre chose que la justice prompévers,
inflexible ; elle est donc une émanation de verilie est moins
un principe particulier qu'une conséquence du grengénéral
de la démocratie appliquée aux plus pressants rizest®s la
patrie. »

Il faut donc lutter contre les ennemis de la patles
ennemis extérieurs mais aussi les ennemis intérieur

« Les traitres qui se vendent, les libellistes sgad pour
déshonorer la cause du peuple, pour tuer la veiblique, pour
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attiser le feu des discordes civiles et pour pep& contre-
révolution politique par la contre-révolution marab

Il s'agit d'un discours long (dans I'édition Bloniteur, il
comporte 913 lignes d'environ 9 mots chacune : duadurer
plus d'une heure) ou les allusions directes a it@iteé ne
représentent que 4 % du total. C'est peu numérigoerat
l'essentiel de la deuxiéme partie du discours est attaque
contre tous les adversaires actuels de la Révalutiterieurs et
extérieurs. Mais ce qu'il faut souligner est quecteur du
programme de régénération est un retour au civismain.

Apres la chute de Robespierre et de Saint-Juséaletion
thermidorienne fait cesser le culte de I'Antiquit&. mode du
bonnet phrygien est terminée en mars 1795. Quanavouait
Brutus pendant la Terreur, on était écouté aveuitg@raapres
Thermidor, cela entraine les rires. La Terreur vanma étre
expliquée par le culte de I'Antiquité : celui geigremier en fait
la théorie est I'idéologue Volney.

Volney

Idéologue: le terme est aujourd’hui péjoratif et est sotiven
associé a une cause a défendre : on est lidéologue
mouvement. A l'origine, & partir de 1801, DestattTatacy écrit
desEléments d'idéologjedans lesquels, renongant a la maniére
habituelle de faire de la philosophie, il regareg idées comme
des choses, pourrait-on dire en anticipant de eeukheim
dira de la société. Pour lui, penser, c'est apeiceme relation
entre deux idées, c'est sentir un rapport : il '‘meésesse pas,
dans un premier temps, a la validité du rappore ktéologue,
c'est faire lascience des idéemu sens étymologique du terme.
Autour de Destutt se forme donc un groupe de pessEmme
Daunou, Cabanis et Volney : ils aideront Bonaparteenir au
pouvoir et a organiser les nouvelles institutiorssmguand ils
critiqueront la dérive impériale, ils seront cotigement I'objet
de la vindicte de I'empereur qui associera laéologuede sens
moderne de penseurs enfermés dans leur théoriécenectés
de la réalité.

Avant la Révolution, Volney s'est fait connaitrer pa
relation d'un voyage de trois ans en Egypte et\gie S parti
seul en 1785 de Marseille, il apprend l'arabe dbgDruzes, il
observe les langues, les territoires, les moewssmienuments,
les ressources humaines et matérielles. |l faitleégent le
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voyage de 'Amérique et en rapporte également eseription.
Il est académicien : emprisonné sous la Terrelibété apres
Thermidor, il est appelé a faire le cours d'histoile I'Ecole
normale, institution dévolue a la formation supéme des
enseignants. Sa sixiéme et derniére séance (catd'Bormale a
cessé d'exister) est célebre par le changementedpgrtive
radical qu'elle instaure :

« Le dix-huitiéme siécle croyait toucher a la phedle époque
de I'humanité, lorsqu'une tempéte nouvelle, empbles esprits
dans une extréme contraire, a renversé |'édificesaat de la
raison, et nous a fourni un nouvel exemple deldarfce de
I'histoire, et de l'abus de ses comparaisons. \seugez que je
veux parler de cette manie de citations et d'initat grecques
et romaines qui, dans ces derniers temps, nouscamime
frappés de vertige [en note : Voyez l'histoire d&3]. Noms,
surnoms, vétements, usages, lois, tout a voulusptaetiate ou
romain ; de vieux préjugées effrayés, des passi@rentes
irritées, ont voulu voir la cause de ce phénoméares desprit
philosophique qu'ils ne connaissent pas ; mais I'esprit
philosophique, qui n'est quelbservation dégagées de passion
et de préjuggen trouve l'origine plus vraie dans le systeme
d'éducation qui prévaut en Europe depuis un sictiemi : ce
sont ces livres classiques si vantés, ces poé&egrateurs, ces
historiens, qui, mis sans discernement aux mairla giinesse,
I'ont imbue de leurs principes ou de leurs sentime@e sont
eux qui, lui offrant pour modeéles certains hommeastaines
actions, l'ont enflammée du désir si naturel dwitéition ; qui
I'ont habituée sous la férule collégiale a se pas&r pour des
vertus et des beautés réelles ou supposées, maigtanut
également au dessus de sa conception, n'ont séavi'affecter
du sentiment aveugle appe&nthousiasmeOn le voit cet
enthousiasme, aux commencement du siecle, se rsiznifear
une admiration de la littérature et des arts ascigrortée
jusqu'au ridicule ; et maintenant que d'autresoastances l'ont
tourné vers la politique, il y déploie une véhénsnc
proportionnée aux intéréts qu'elle met en actiearié dans ses
formes, dans ses noms, dans son objet, il estusuje méme
dans sa nature ; en sorte que nous n'avons faitckaeger
d'idoles, et que substituer un culte nouveau ate cié nos
aieux. Nous leur reprochons l'adoration supergsigedes Juifs,
et nous sommes tombés dans une adoration non moins
superstitieuse des Romains et des Grecs ; nosresi¢étaient
par Jérusalem et la Bible et une secte nouvelleéagar Sparte,
Athenes et Tite-Live. Ce qu'il y a de bizarre daesnouveau
genre de religion, c'est que ses apdtres n'ontn@ase une idée
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juste de la doctrine qu'ils préchent, et que leslétes qu'ils
nous ont proposés sont diamétralement contraitesraénoncé
ou a leurs intentions; ils nous ont vanté lilkerté, I'esprit
d'égalité de Rome et de la Gréce, et ils ont oulplid Sparte
une aristocratie ddrente mille noblestenait sous un joug
affreuxdeux cent mille serfgjue pour empécher la trop grande
population de ce genre degres les jeunes Lacédémoniens
allaient de nuit a la chasse allstes comme de bétes fauves;
gu'a Athenes, ce sanctuaire de toutes les libeiltés,avait
guatre tétes esclaves contre une téte libre ;mjy'dvait pas une
maison ou le régime despotique de nos colons d'i§oeme
fOt exercé par ces prétendus démocrates, avecruaeté digne
de leurs tyrans ; que sur environ quatre milliot&mes qui
durent peupler I'ancienne Gréce, plus de troisiongl étaient
esclaves; que l'inégalité politique et civile desnmes était le
dogme des peuples, des législateurs ; qu'il étisacré par
Lycurgue, par Solon, professé par Aristote, paiivén Platon,
par les généraux et les ambassadeurs d'Athen&patte et de
Rome, qui, dans Polybe, dans Tite-Live , dans Ttidey
parlent comme les ambassadeurs d'Attila et de fghgikan
[Gengis Khan] : ils ont oublié que chez les Romai&s mémes
meeurs, ce méme régime, régnérent dans ce queppatieales
plus beaux temps de la république ; que cette miats
république, diverse selon les époques, fut toujourse
oligarchie composée d'un ordre de noblesse et derdsce,
maitre presque exclusif des terres et des emgbune masse
plébéienne grevée d'usures, n‘ayant pas quatratarpar téte,
et ne différant de ses propres esclaves que pdrole de les
fustiger, de vendre son suffrage, et d'aller viedlll périr sous le
sarment des centurions, dans l'esclavage des campeas
rapines militaires ; que dans ces prétendus é@imldé et de
liberté, tous les droits politiques étaient cong&taux mains
des habitants oisifs et factieux des métropoles, dams les
alliés et associés ne voyaient que des tributairdbecons
d'histoire, sixieme séance, dites aussi Lecons opicdes a
I'Ecole normale en 1795 / an lll Volney 1843, p H83)

Le trait est féroce et I'histoi 'anciennene s'en relévera
pas : avec Volney nous entrons dans la maniéreecguraine
de faire de I'histoire. Il ne s'agit plus de sevisate I'Antiquité
pour y trouver une morale civique, il faut la cal&ser comme
une science, comme il le déclare des sa premi¢omn.ldl a le
sentiment d'étre novateur :

« Dans I'histoire telle que nous l'envisageonsolde est neuve
et sans modele (...) I'historien qui a le sentimenses devoirs,
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doit se regarder comme un juge qui appelle devantels
narrateurs et les témoins des faits, les confrdesegquestionne,
et tache d'arriver a la vérité, c'est a dire ddterce du faittel
gu'il a été» (p. 362-363)

A cette fin, il doit critiquer les témoignages, feu
vraisemblance, leur probabilité :

« La certitude que nous pouvons nous permettresait, pour
étre raisonnable, d'un calcul de probabilités, muste titre I'on a
classé au rang des sciences les plus importante® g seront
démontrées dans [I'école normale » (p.570, allusidn
I'enseignement de Laplace).

Volney invoque le faittel qu'il a été: l'inventeur (version
allemande) de la science historique, Ranke (178&)1& une
phrase célébre proche mais postérieure : ['histalest
« simplement dire ce qui s'était passé, commerd eHitait
vraiment passé », dont Grafton pense qu'elle derkthucydide
(1,22) alors que ce dernier marque simplementile go'il a eu a
recueillir ses matériad%

Si I'histoire moraliste a l'ancienne a succombeéssies
coups de Volney, I'enseignement du latin a penhelde ses
motivations principales, I'admiration des Ancie@sus la plume
de Volney, les Romains ne sont plus qu'un « peaiglgé pauvre
et débauché » (Volney, p.594) et cette idée sepaise de
nombreuses fois axix® siécle et entrainera l'apparition de
nouvelles motivations comme la gymnastique deriesp

Au plan politique, Hobbes s'était déja attaquée plus
siecle auparavant€viathan1651), a I'enseignement classique
donnée dans les universités et les colleges. Spnmamntation
était politique car, et c'est l'objectif théoriqie Hobbes, chaque
individu ne peut étre juge de la légitimité du pouv

« Cicéron et d'autres écrivains ont fondé leur tileépolitique
sur les opinions des Romains auxquels la haina deharchie
avait été enseignée, d'abord par ceux qui avagverseé leur
souverain, partagé entre eux la souveraineté deeRenensuite
par leurs successeurs. Et, en lisant ces auteacs @t latins
depuis I'enfance, on a pris I'habitude (ayant une faussée de
ce qu'est la liberté) de favoriser les révoltedest critiques
licencieuses des actions des souverains, et a aoude

60 Anthony GraftonLes origines tragiques de I'éruditipRaris, Seull,
1998, p. 62.
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critiquer ces critiques, provoquant ainsi une teftusion de
sang que, en Vérité, je pense pouvoir dire querrgefamais été

si chérement acquis dans le monde occidental que
l'apprentissage du grec et du latiff. »

La question historique posée par Volney subsiste
cependant : que faut-il penser de son explicatolad erreur ?

Révolution et Antiquité

Le travail de I'historien américain Harold T. Parkeblié
avant la derniére guerre mondiale reste une référeres
souvent cité¥. Son étude sur le culte de I'Antiquité et ses
rapports avec les révolutionnaires commence panéyokt sa
lecon de I'Ecole normale de 1795 et va essayeledéev si sa
thése d'unéntiquité de colleggeut étre vérifiee. Parker étudie
la formation des révolutionnaires, quelles furenir$ lectures,
leurs passions juvéniles, leurs ambitions et ilivarra la
conclusion qu'a travers les lectures antiquesadsptaient la
lecture des philosophes selon laquelle quand lguven
politique disparaissait la cité s'effondrait.

« Montesquieu et Rousseau avait appris de I'héstpifa Sparte
et a Rome la liberté, I'égalité politique et lauBligue étaient
tombées dans le déclin quand les vertus politigae®ur de la
patrie, du bien commun, de I'égalité) étaient déntas ; que les
vertus politiques étaient tombées en décadenceddearvertus
privées (frugalité, austérité, simplicité) avaiedisparues »
(p- 63).

L'idée républicaine ne s'impose pas du fait detsiles de
college : I'exemple de Camille Desmoulins le mantaw il fut
un républicain précoce a la différence des auttésgpient eu
les mémes lectures que lui. Sa lecture de I'Aritqwia le
conduire a une tentative d'imitation radicale ingadie dans les
débuts de la Révolution. De ce fait les allusionkAatiquité
sont des procédés rhétoriques qui permettent dexmge
comprendre entre gens ayant les mémes références.

Mais la régénération va devenir un but en soi@hroe le
dit Parker, « ce fut un de ses idéaux pour lesgesl©iommes

®1 Thomas Hobbesl éviathan, Traduction de Gérard Mairet, Paris,
Gallimard, 2000, p.345, chap. 21 et idées analoguahap. 29.

®2 Harold T. Parker, The Cult of Antiquity and the french
RevolutionariesChicago, Univ. of Chicago Press, 1938.
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meurent et en tuent d'autres » (p. 169.) Par ragplar thése de
Volney, Parker apporte des précisions qui seroptises par
tous les historiens successifs : les connaissaecegs pendant
leurs formations permet aux révolutionnaires demaprendre.
lIs partagent un univers qui est utilisé surtoutdés fins
rhétoriques. De I'Antiquité est reconnu ce quiéréconnu par
les philosophes comme Rousseau et Montesquieu vera
politique s'appuie sur la vertu privée. La Terraara une
exacerbation de cette régénération et provoquera la
dévalorisation de I'Antiquité comme modele poliggunais non
comme modele artistique).

Cependant, la critigue de Volney est une réaction
thermidorienne contre la politique de la Terreulte Ehe peut
étre acceptée comme une explication a nos yeux ellais par
contre été facilement acceptéexaxi® siécle par les partisans de
la Révolution qui y trouvaient une excuse a la darr Les
historiens actuels mettent plus l'accent sur leomalrisme
radical de la régénération et sur les effets dmilbsstitution de la
souveraineté du peuple a celle du Roi : comme ldige
Francois Furet :

« La souveraineté absolue du roi a dessiné parcawseile de la
démocratie. Toute a son obsession de la légitimi&e,
Révolution est d'autant moins portée a fixer desitdéis a
l'autorité publique qu'elle I'a délivrée du congrd@ivin sans en
réglementer I'exercice par des mécanismes de lisati@n

réciproque des pouvoirs, a 'américairfé. »

Les historiens plus récents reprennent les analgees
Parker avec quelques nuances: soit pour en souligmnérét?,
soit pour montrer l'importance de Volffaysoit en rendant le
débat plus accessifife Francois Hartog, dans un article de

® Francois Furet et Mona Ozouf (dirjctionnaire critique de la
Révolution francgaise,Paris, Champs/Flammarion, 1992, article
Terreur.

® Pierre Vidal-Naquet, « Tradition de la démocratiecgue », dans
Moses |.Finley,Démocratie antiqgue et démocratie moderaris,
Payot, 1976, p. 16.

® Mouza Raskolnikoff, Des Anciens et Des ModerneParis,
Publications de la Sorbonne, 1990, p. 95-127.

% Claude Mosséd:Antiquité dans la Révolution francaisearis, Albin
Michel, 1989.
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19937, tente de déméler les deux démarches, celle defers
pour qui I'histoire était source de morale et cdibs Modernes
qui ont maintenant une autre vision de l'histoted|e que nous
avons aujourd’'hui et qui se veut scientifique iquié. Il montre
que si depuis la Révolution, en France, l'imitatitas Anciens
est devenue impossible, il n'en est pas de méme dlantres
pays, en Allemagne en particulier ou « imiter lagdS » reste
d'actualité.

Apres la Révolution, la rupture politique avec [tiguité
est consommeée et elle a été théorisée par Benjaoriatant.

De la liberté des Anciens et des Modernes

Benjamin Constant a été un acteur maladroit de la

politique a partir de son arrivée en France en 17@%che des
idéologues a l'arrivée de Bonaparte, il est exelecaeux des
cercles du pouvoir en 1802. Opposant a I'Empireseilrallie
cependant a I'empereur lors des Cent-Jours. Aargsgvolution,
il reste partisan de ses acquis mais en contesteeut
fondamentale qui a été de confondre la persontidica
nécessaire de la société dans un souverain, astrefio
monarque puis une assemblée pendant la Révolutivec
I'exercice du pouvoif.

Dans une conférence donnée en 1818, la liberté des
Anciens comparée a celle des Modefhle# commence par
noter que «la confusion de ces deux esperes deéjba été,
parmi nous, durant des époques trop célebres dee not
révolution, la cause de beaucoup de maux. » Comaoheey, il
met en cause limitation de I'Antiquité mais il précise les
raisons : pour les Modernes que nous sommes geédib

« C'est pour chacun le droit de n'‘étre soumis gu@is, de ne
pouvoir ni étre arrété, ni détenu, ni mis a moitmaltraité
d'aucune maniéere, par I'effet de la volonté aribérd'un ou de
plusieurs individus » (p. 593).

®" Francois Hartog, « La Révolution francaise et li4mité » dans
Marcel Gauchet, Pierre Manent et Pierre Rosanvétlor), Situations
de la démocratigParis, Gallimard/Le Seuil, 1993.

® Marcel Gauchet, préface de : Benjamin Constaatits politiques
Paris, Gallimard, 1997.

% Benjamin ConstanEcrits politiques Paris, Gallimard, 1997.
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Notre liberté est d'abord une liberté face au poueb
cette liberté est pour Constant un acquis de laoRéwn contre
I'arbitraire de I'Ancien Régime. Mais la libertésdslodernes
c'est aussi une liberté d'opinion, de comportenamtzhoix de
son activité professionnelle qui est un fruit de daciété
moderne et qui était inconnue de I'Antiquité ouqee nous
appelons aujourd'hui le contrdle social était togset ou :

« Toutes les actions privées sont soumises a unveikance

sévére. Rien n'est accordé a l'indépendance ingille ni sous
le rapport des opinions, ni sous celui de l'indestni surtout

sous le rapport de la religion. La faculté de dnhasn culte,

faculté que nous regardons comme l'un de nos destplus

précieux, aurait paru aux Anciens un crime et unilege. Dans

les choses qui nous semblent les plus futilesofaé du corps

social s'interpose et géne la volonté des individespandre ne
peut chez les Spartiates ajouter une corde a sas#yrs que les
Ephores ne s'offensent. Dans les relations lesdquosestiques,
l'autorité intervient encore. Le jeune Lacédémonien peut

visiter librement sa jeune épouse. A Rome, lesa@ssportent

un ceil scrutateur dans l'intérieur des familless las reglent

les maeurs, et comme les meceurs tiennent a touy, @ rien que

les lois ne réglent. » (p. 594-595)

Pour Constant, les causes de cet état de faitnsoltiples
. il invoque d'abord la taille qui fait que les sé antiques
étaient des sociétés ou linterconnaissance étasilgle. Les
rapports entre entités politiques étaient gérédgpguerre, elles
le sont maintenant par le commerce ; enfin :

« L'abolition de I'esclavage a enlevé a la popatalibre tout le
loisir qui résultait pour elle de ce que des esdaétaient
chargés de la plupart des travaux. Sans la popolasclave
d'Athénes, vingt mille Athéniens n'auraient pas dalibérer
chaque jour sur la place publique » (p. 599)

En terme de pouvoir politique, I'opposition se faittre
citoyen antique, disposant de son temps pour géreontroler
la cité, mais contrélé socialement par elle, etiteyen moderne
dont toute l'activité est occupée par sa vie peidemelle et
familiale. Il doit donc déléguer a des représestiatganisation
de la cité et de la vient la nécessité du syst@peisentatif dans
lequel les peuples :

« Doivent exercer une surveillance active et canstaur leurs
représentants, et se réserver a des époques, qudier®@ pas
séparees par de trop longs intervalles, le droleslé&carter s'ils
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ont trompé leurs veeux, et de révoquer les pouwainst ils
auraient abusé. » (p. 616)

Constant définit a les principes de la liberté Mexiernes
qui sont aujourd’hui ceux du libéralisme : libefgce au
contréle social des groupes les plus divers (Hietfession,
Eglise) ; liberté d'entreprendre car le commercdea effets
bénéfiques sur la société ; systeme politigue airdandants
sont contrélés sur leur gestion des intéréts consnpan le biais
d'élections suffisamment rapprochées.

Avec Constant, et la pensée politique libérale sien
inspire, on assiste a une rupture avec la pensbéqpe de
I'Antiquité elle-méme, ceci étant rendu possibler da
découverte récente du systeme représentatif. I§'agit plus
d'étre partie prenante de la vie politique, maisualeveiller ses
délégués. Cependant une réalité politique, romaifeigine, la
république va se mettre en place lentement en Eranc

La République

Du fait des vicissitudes historiques la république
s'imposer aprés une deuxieme révolution et deuxessnps.
Comme la synthéese républicaine sera mise en cepxées 4875,
les conditions intellectuelles nouvelles, en patigr le progrés
des sciences, vont remplacer I'exigence d'engagetuesitoyen
dans la cité de Rousseau, par une perspective l@uve
L'instruction, initiée par Guizot, développée par Troisieme
République, va permettre a chacun d'étre en medaréaire
ceuvre de citoyen rationnellement. Cette confianeesdla
science avait été initiée lors de la Révolutioelkt permet aussi
de comprendre le remplacement du latin par les énadtiques
dans le jeu scolaire de sélection. Nous allons dewenir a la
Révolution pour y voir apparaitre le lien tres fgui va se nouer
avec la science.

Science et Révolution

C'est pendant la Révolution que selon l'expressien
Nicole et Jean Dhombr€sun nouveau pouvoir est né. En effet,
si les débuts de la Révolution n'ont pas été fdlesaaux
académiciens d'Ancien Régime, ceux-ci vont étredeapent

® Nicole et Jean Dhombred\yaissance d'un nouveau pouvoir :
sciences et savants en France 1793-182tis, Payot, 1989.
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remplacés par le citoyen-savant dont la persorndbt Lazare
Carnot est le prototype. Nommé en 1793 au Comit&alat
public, c'est comme ingénieur militaire qu'il davin
« I'Organisateur de la Victoire ». Les savants, marMonge,
sont mobilisés : pour la fabrication des armestirdwail des
forges est organisé sur des bases nouvelles. laugiion est
démultipliee par l'invention du travail en paratléplusieurs
ouvriers font en méme temps la méme tache), par
l'assouplissement de la passation des marchés, fienhation
des ouvriers par les seuls savants afin qu'il$pétent pas une
tradition qui ne tient pas compte des avancéea deiéncé-

Une fois la Convention victorieuse, les scientiégudu
Comité de Salut public font en sorte que leur acéfiicace soit
pérennisée dans le systéme éducatif : I'Ecole &diyiique est
créée le 28 septembre 1794.

« L'innovation majeure consistait a prendre lesersms
théoriques (les mathématiques) et la nouvelle @hiissue de
Lavoisier, comme l'articulation principale de larfation et sa
véritable philosophie. Puisque, tant les mathérnaiggrace a
la géométrie descriptive de Monge) que les concglutaiques
nouveaux étaient considérés comme simples parendaurfoi

révolutionnaire portait a croire qu'un enseignenteys court de
leurs bases suffirait & mettre les esprits positifsméme
d'embrasser les techniques divers requises pat tar
l'ingénieur » (Dhombres 1989, p. 81).

Auparavant le Jardin du Roi avait été transformé en
Muséum le 10 juin 1793 et les anciens académicies
sciences retrouverent leur place dans la premidasse,
scientifique et prépondérante en effectif, du noumestitut
national (25 octobre 1795). Quelques années plud, ta
l'expédition d'Egypte (1798-1801), décidée au dépamme
une banale expédition militaire mi-politique, mil@aoiale prit,
sous l'égide de Bonaparte lallure d'une expédition
scientifiques purs et ingénieurs étaient les plusibreux dans
cette Commission des Sciences et des Arts de I8a@rpees.

«Le réle de I'Ecole polytechnique, si présente sdaette
Commission, était efficace pour réaliser la fugi@s ingénieurs
civils et militaires. De sorte que par le biais degénieurs-

> Jean et Nicole Dhombresazare Carnat Paris, Fayard., 1997,
p. 363,
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savants se realisait l'intégration de la sciences digs structures
du commandement militaire et & plus d'un titre dbBgat »
(Dhombres 1989, p. 105).

Cette intégration entre I'Ecole polytechnique edttacture
de direction de I'Etat va se poursuivre : histord I'Ecole,
Terry Shind? parle de « mainmise sur l'appareil d'Etat » entre
1830 et 1880. Nous vivons encore les effets de ¢etégration
ce qui expligue pourquoi les mathématiques, deplais
Révolution, ont une telle importance sociale emeeatant dans
I'enseignement que dans la haute administratiéesedirections
d'entreprises. La République et les Mathématiques$ait cause
commune quand la Patrie était en danger : leuerooinmune
n'est pas terminée.

Cette insistance des acteurs de la Révolution sur
I'importance des sciences va entrainer une asgwtide ces
disciplines et de l'esprit révolutionnaire. La ique de la
Révolution sera aussi une critigue des sciencesla trouve a
I'état le plus radical chez Joseph de Maistre dassSoirées de
Saint-Pétersbourg

« Mais savez-vous, messieurs, d'ou vient ce débwde de
doctrines insolentes qui jugent Dieu sans facduai elemandent
compte de ses décrets ? Elles nous viennent de miedange
nombreuse qu'on appelles savantset que nous n'avons pas su
tenir dans ce siécle a leur place, qui est la skeef

De ce fait, au point de vue scolaire, alors qudydge
napoléonien donnait autant de place au latin qu'aux
mathématiques, celle-ci va se réduire a la Redtanra

Cependant dans les années qui suivirent, les gsande
écoles s'imposérent et l'enseignement des sciemgess la
classe de rhétorique (notre actuelfgemiérg posa des
problemes du fait que ceux qui se destinaient aamdps écoles
scientifiques ne faisaient pas assez de sciencmutenvisagea
en 1852 une bifurcation entre deux types d'ensgigné selon
la finalité scientifique ou classique recherchéett€solution fut

2 Terry Shinn, Savoir scientifique et pouvoir social. L'Ecole
polytechnique. 1794-1914aris, Presses de la Fondation nationale
des sciences politiques, 1980.

3 Joseph de Maistrd,es Soirées de Saint-Pétersbauigon, Louis
Lesne, 1842, (premiere édition 1821), T Aedtretien, p.130-131.
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supprimée en 1864 par Victor Duruy et on eut alore
formation spéciale pour les grandes écoles avéx armées de
mathématiques : préparatoires, €lémentaires, dpgciannees
préparatoires ou les candidats aux grandes écelespt entrer
directement aprés 1£ %'

La politique et la science firent cause communexiad
siecle sous l'influence des saint-simoniens, togsbreux parmi
les ingénieurs sortis de I'Ecole polytechniGu&nfin, Auguste
Comte a été éleve de Polytechnique avant de Senezclure
comme toute sa promotion en 1816 mais sans accégpter
réintégration en 1817 étant devenu le secrétail®aitgt-Simon.
On connait bien l'influence du positivisme et ldteue la
science qui lui est associé. Au plan scolairegfarme de 1902
qui introduisit la section moderne sans latin, aositl ensuite a
une différenciation entre lettres et science tautlassant la
possibilité d'un cumul des deux disciplines avesdation A'.
Cette situation dura jusqu'en 1968 ou la réfornagighar Faure
va repoussa l'apprentissage optionnel du latirfen 4

Conclusion

Si les humanistes admiraient les Anciens pour césqu
avaient a nous dire, si les colleges d'Ancien Régiaisaient
admirer les Anciens pour la maniere dont ils disame qu'ils
avaient a nous dire, si le siecle des Lumierestaisisur la vertu
des Anciens, la Révolution, faite a la romaineerdu caduque
I'admiration des Anciens. De plus lintroduction ldescience
dans l'enseignement entraina une concurrence avec
I'enseignement du latin dont les derniéres cons@mseont été
tirées trées récemment. C'est pourquoi l'argumentaivolua
considérablement au cours xix © siécle.

™ Antoine ProstHistoire de I'enseignement en France 1800-1967
Paris, Armand Colin, 1968, p.57-58.

S Antoine Picon,Les saint-simoniens. Raison, imaginaire et utopie
Paris, Belin, 2002, p.102.
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Chapitre 3 — Le débat aux ° siécle
| Le nouvel argumentaire

Le latin comme tel fut néanmoins défenduxax® siécle,
en particulier par Mgr Dupanloup, du fait de sospination
traditionaliste.

L'inspiration traditionaliste : Louis de Bonald ekseph de
Maistre

Mgr Dupanloup est dépendant de la pensée tradiistma
dont il partage la critique des sciences, il erdesnéme pour le
latin. De Louis de Bonald il retiendra que :

« L'histoire du peuple célebre qui parla cette lengoffre les
plus beaux traits de courage, de désintéressemeat,
magnanimité, d'amour de la patrie ; et ces exemplesique
puisés dans ['histoire d'une république, serons samger pour
les sentiments politiques d'un jeune homme, loosgaura soin
de lui faire remarquer le principe de tout ce qwoit de grand,
d'élevé, chez les Romains, dans la partie monarehitg leur
constitution, et le principe de tous les vices ettdus les
désordres de leur gouvernement dans sa partie détigoe >°.

Mais c'est surtout Joseph de Maistre qui est @téMgr
Dupanloup : sa dissertation sur le latin extragesdn ouvrage
Du Papé’ est citée trés largement (40 % du texte intégral).
Nous partirons de ces citations pour mettre l'dcean ce que
Mgr Dupanloup a retenu de Joseph de Maistre.

On peut donner a voir l'articulation du texte entterd
I'accent sur la phrase « le signe européen, @dahfue latine »
(Dupanloup t.1, p.142-143) qui sert de pivot adlgse. Avant
cette phrase, la démarche est historique et repitémée
classique chrétienne de la convenance de I'empimain pour
la diffusion du salut dans la mesure ou la préaioathrétienne
a continué l'expansion romaine en la perfectionnalet latin
est :

6 Mgr Félix DupanloupDe la haute éducation intellectuell@rléans,
Gatineau / Paris, Lecoffre, Devarenne, 1857, tonpel1B39.

" Joseph de Maistr&u Pape Montrouge, Imprimerie catholique de
Migne, 1841 (premiére édition 1819)

91



« La langue des conquérants romains et celle desionnaires
de I'Eglise romaine. Ces hommes ne différent quéedaut et le
résultat de leur action. Pour les premiers, ilis&ait d'asservir,
d'humilier, de ravager le genre humain; les secomfmient
I'éclairer, le rassainir et le sauver; mais towoilis'agissait de
vaincre et de conquérir, et, de part et d'autiestda méme
puissance,

& Ultra Garamantas et Indos
« Proferet imperium.......

« Trajan, qui fut le dernier effort de la puissanmmaine, ne put
cependant porter sa langue que jusqu'a I'Euphiaté?ontife
romain I'a fait entendre aux Indes, a la Chineuetapon.

« C'est la langue de la civilisation. Mélée a cdbenos péres les

Barbares, elle sut raffiner, assouplir, et poursiaidire,

spiritualiser ces idiomes grossiers qui sont devenus ce que nous

voyons. Armés de cette langue, les envoyés du feamtinain
allerent eux-mémes chercher ces peuples qui néevernaus a
eux. Ceux-ci I'entendirent parler le jour de leapt&me, et
depuis ils ne l'ont plus oubliée. Qu'on jette les¥y sur une

mappemonde; qu'on trace la ligneamite langue universelle se

tut : 1& sont les bornes de la civilisation et de la€fnaité
européennes; au-dela vous ne trouverez que latparamaine
qui se trouve heureusement partout. Le signe eampeest la
langue latine. » (p. 139-140,143)

Apres cette derniére phrase, les conséquences lpour

temps présent en sont tirées : 'omniprésence dadpe latine
a des raisons profanes et religieuses et les opsoaa latin du
xvil ¢ siécle savaient bien qu'en s'attaquant au latin
s'attaquaient a la conception providentielle destbire du
monde ou I'empire romain joue un si grand rolées«médailles,
les monnaies les trophées, les tombeaux, les anpahaitives,
les lois, les canons, tous les monuments parldim afaut-il

donc les effacer ou ne plus les entendre? Le desigele, qui
s'acharna sur tout ce qu'il y a de sacré ou deraBleé ne
manqua pas de déclarer la guerre au latin. Lesc&ignqui
donnent le ton, oubliérent presque entieremene dettgue ; ils
se sont oubliés eux-mémes jusqu'a la faire digparde leur
monnaie, et ne paraissent point encore s'apercdeoae délit
commis tout a la fois contre le bon sens européamtye le golt
et contre la religion. » (p. 143).
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Si linspiration traditionaliste est explicite chddgr
Dupanloup, il ne manque pourtant pas de trouvelatn des
raisons beaucoup plus défendables d'un strict pdéntvue
intellectuel. En effet la critique dxwviil ©, si elle ne remettait pas
en cause la nécessité d'un apprentissage du lattdgmotivait
du fait de I'excellence de la langue francaise eetlad culture
classique. Il fallait donc répondre a cette arguiaiém et c'est
ce que fait Mgr Dupanloup dans les premiers chegpitte sa
Haute éducation intellectueli®upanloup 1857).

L'argumentaire de Mgr Dupanloup

Le livre premier, le plus théorique, répete de dhnep en
chapitres l'interrogation « pourquoi n'a-t-on pa# tles Arts,
puis des beaux-arts, des sciences, de I'histarky pghilosophie,
l'objet essentiel et principal de l'enseignememt &ant de
conclure a linverse au chapitre 7 que cet objserdsel et
principal de l'enseignement, ce sont les langueslest
littératures, non pas modernes (chap.8) mais anege
(chap. 9). Tout ceci vient du fait que ce qui fhabjet de
I'éducation, ce n'est pas fondamentalement ['aitiguisde
connaissances mais «la culture des plus nobladtdacde
I'nomme intelligent ; et entre toutes, de cellesaunstituent sa
plus grande et plus essentielle prérogative pdmséeet la
parole Aussi, partout ou il y a eu des hommes a formers'est
appligué d'abord a former en euxplarole et lapenséemais de
la aussi, par une pente naturelle, on a été amesiiair les
langueset leslittératures pour en faire l'objet essentiel de ce
haut enseignement et le moyen principal de cetpoitante et
difficile éducation. » (p. 81) D'une maniere quasimnaturelle,
comme dans les apprentissages de la petite enfées@;t de
I'enfant est formé :

« la nécessité de retenir les mots ouvre la mémadiemalyse
grammaticale perfectionne lintelligence : les habés de
clarté, dordre et de précision auxquelles la trddn
accoutume l'esprit, une fois acquises, s'appliqpémt tard a
tout. Ces exercices qui font vivre I'éleve danfahiliarité des
plus beaux génies de I'Antiquité et des temps nmaderen
éveillant son imagination et sa sensibilité, luvaiént le
sentiment du beau. Il vit donc, il pense, il sénparle dans le
monde de la grande parole humaine, et son éducslijofait
comme d'elle-méme, par cela seul qu'il est |a, U8t tpspire
dans ce grand air de l'intelligence. » (p. 86-87).
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Les vertus de la traduction, déja évoquées, sq@rises
avec insistance :

«car, il le faut bien comprendre : c'est la diffi¢ méme de la
traduction qui en fait l'utilité. La traduction f a réfléchir ;
elle conduit, bon gré, mal gré, a rechercher tes dens
possibles et raisonnables d'un auteur ; elle neéai inventer, il
est vrai, elle ne permet pas méme d'inventer, claspéril
auquel elle dérobe lintelligence encore noviceajsnelle fait
réfléchir avec sureté, comparer avec fruit, et étiene a I'esprit
la souplesse et la force, en I'exercant dans tdecdlune pensée
gui n'est pas la sienne et dont il doit s'empdtevoila pourquoi
on a dit, avec raison, que c'est surtout patrdduction que
I'homme apprend de I'hnomme a penden effet, c'est par la
traduction que, dans le temps convenable, succede
heureusement pour la jeunesse, au premier dévehappale la
pensée qui s'est accompli par l'usage de la lamguernelle et
par les exemples de la famille, I'enseignementrieyrédes plus
grands génies et des nations les plus illustresaiguit honoré
'humanité. Et avec quels avantages d'émulation et
d'enthousiasme cela ne se fait-il pas ! » (p. XDdpendant, il
faut bien comprendre que la référence a I'enseignedes plus
grands génies n'est qu'une motivation seconddieesentiel et
de s'exercer, de s'entrainer : « le but principates études n'est
pas pour eux de lire et d'admirer Homeére, Virgdémosthéne
et Cicéron, comme ils le feront un jour dans ungge avance,
comme nous le faisons nous-mémes, lorsque nousas de
loisir et le gout. »

Mgr Dupanloup ne fait peut-étre ici que reprendre idée
qgue Rollin développait a propos de I'enseignemerithiktoire :
« si I'on n'a pas le temps d'enseigner aux jeusas dans les
classes I'histoire de France, il faut tacher aunsaie leur en
inspirer le gout, en leur en citant de temps enpteuelques
traits, qui leur fassent naitre l'envie de I'étudi@and ils en
auront le loisir. » Traité des études. 3, p. 12).

«Non : on leur met ces grands modeles entre lessmpour
gu'ils exercentleur esprit a les bien comprendre, pour qu'ils en
recherchent le sens, en saisissent laborieusemegrgrsée, et
travaillent & la reproduire, pour qu'ils se livremtl'analyse
approfondie des éléments du langage, se rendentemém
compte plus attentif et plus exact de lidiome mek
apprennent ainsi a fond les langues contre ledculifés
desquelles ils ont lutté, et se préparent par las pard, la
possibilité et le plaisir d'une admiration pluslééhie, plus
élevée, mieux sentie. » (Dupanloup, p. 108-109)
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A demi-mot, on admet que la lecture et |'appréoiaties
Anciens est repoussée a l'age adulte, c'est aadmeais, sauf
pour les professionnels de la chose mais l'es$adida vertu
formatrice, I'entrainement, I'exercice : le termgyrinastique »
n'est pas présent, mais son contenu y est.

L'exercice de traduction pourrait se faire sur @degues
modernes et pour justifier les langues anciennegyr M
Dupanloup développe longuement trois arguments talegues
anciennes ont un caractere de fixité désormais abheu(ce qui
n'‘a pas été le cas pour la langue francaise awargiecle
classique) ; elles sont l'objet d'une reconnaigsandéniable
depuis des siécles et ne sont pas, comme lesatiités
nationales l'objet d'engouements et de querelldsaaes ; elles
sont a l'origine de nos langues actuelles.

Apres avoir donné un coup de chapeau a I'hnébrga ne
sais pas I'hébreu : je l'ai toujours regretté,edtce regret méme
qui me détermine a en parler » (p. 124), l'auteésgnte les
raisons du choix du latin en distinguant bien ld¢gres divins »
qui viennent statutairement en premier mais qufaieseront
relégués plus loin dans le chapitre « les langa@ges » aprés
I'étude des « magnifiques prérogatives humaings £33) qui
sont celles du latin et du grec.

Le fait de traiter lesnagnifiques prérogatives humaines
avant legtitres divinsrappelle cette déclaration attribuée a Mgr
Hyacinthe-Louis de Quélen (archevéque de Paris 8%l =a
1839) qui, faisant allusion a l'ascendance davaiqgle la
généalogie du début de I'Evangile de Matthieurrait : « non
seulement Jésus était fils de Dieu, mais encokdait d’'une
excellente famille du c6té de sa mere ».

bY

Ce sont ces raisons, humaines, accessibles a toute
personne qui veut que son enfant recoive une dduca¢ haut
niveau, qui sont développées ici : on peut lesm&slen trois
arguments :

1. Le latin est la langue de la civilisation eurepée et
universelle. Apres avoir été celle de I'Empire romalle est
devenue celle de I'Eglise romaine, des lettrés ayem-Age
puis des humanistes de la Renaissance. Elle eshdeensuite
la langue de la science.

2. Elle est la langue du monde catholique : comme
I'Eglise, elle estimmuable.
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3. Elle est a 'origine du francais.

Ce troisieme point est développé dans un chapitre
spécifique : «j'ai développé pour la fin de noétede cette
derniére considération ; si elle ne nous touchedeaplus prés
que les autres, elle nous est du moins tres spécialle a
d'ailleurs quelque chose de positif, de technique,demande
une étude a part : c'est de la linguistique proprendite. »
(p. 149). Les sciences du temps sont explicitemetées
(p. 151) : la grammaire générale, la linguistigtethnographie,
I'histoire, la philologie ancienne et moderne, nlagsexemples
cités ne sont pas a la hauteur des ambitions pnéesa et
n‘atteignent pas la pertinence a laquelle arriBrgal quelques
années plus tard. On étudie des étymologies pheties :
compassionaumone philosophiea titre d'exemples, on vy relie
I'étymologie avec [I'histoire, l'orthographe, descatwlaires
scientifiques et en particulier celui de la médecin

Mais le fait d'étre a l'origine du francais a ungre
conséquence : on apprend a parler francais enaétu@icéron
comme le montre I'exemple des écrivains classigueacine,
Boileau, Bossuet, Fénelon. Enfin I'étude de la gbibgie
moderne montre que la connaissance du latin sen& drande
aide pour l'acquisition des autres langues d'agidatine (ou
partiellement latine comme l'anglais).

Quant au grec, la motivation essentielle de sodestst
double : c'est la langue de la philosophie et d'Bl@nc'est une
langue qui se distingue par sa clarté, sa prégisarconcision,
sa délicatesse, son harmonie :

« Tels sont les caractéres originaux, les qualifés,dirai
volontiers royales, qui distinguent cette reine dasgues
anciennes, cette maitresse des langues modermssd®@ate, les
Grecs n'ont pas toujours fait de leur belle langugur et noble
usage : sans doute le paganisme a souvent désHenondlus
belles pages ! Dans Platon lui-méme, que de tauhezuses !
dans Homére, que de faiblesses ! et dans tousdejmeautés
stériles ! [...] il n'en faut pas moins avouer akcde Maistre,
que, sauf la hauteur et la beauté incomparablendegations
chrétiennes, jamais l'art, dans toutes ses forageplus élevées
et les plus éclatantes, jamais le culte du beaatt@mt une plus
haute perfection humaine que chez les Grecs »8{{188)

Laissons le chapitre sur les langues saintes ou
évidemment, Mgr Dupanloup montre l'intérét spéadigpour
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les petits séminaires de I'étude du grec, langutEdsture, des
péres grecs et des premiers conciles et du laimgule de la
liturgie, de la théologie et de nombreux auteucdéstastiques.

En conclusion, on peut retenir de la position der Mg
Dupanloup son insistance sur la valeur formatrice ld
traduction au cceur d'une formation aux Humanités rend
hommage aux auteurs mais cet hommage est convbhigé.o
On ne trouve aucun éloge du contenu des auteds :cié latin
romain n'a de sens que parce qu'il a passeé les r@laiatin de
I'Eglise catholique, qu'il lui a fourni un instrumede pensée
immuable. Cicéron ne nous aide qu'a écrire comsene en
francais. Seuls les poétes peuvent étre admirésl@aubeauté :
il faut admirer sans s'intéresser a la civilisatignfin le latin
apporte sa contribution a la connaissance du frenQa assiste
a la mise en place des trois grandes nouvellesvaimins du
latin : gymnastique de I'esprit, découverte dedaubé des textes
antiques, aide a la connaissance du francais.

On voit toute la différence avec la génération ajdiait la
Révolution avec toute la Rome républicaine et ingh&en téte,
qui a vanté ses vertus et a utilisé les noms densésutions :
consul, empereur, sénat, tribun, préfet, sénatoswdte, Champ
de mars. L'Antiquité a perdu sa gloire, il ne kéte plus que ses
beautés.

Le programme éducatif de Mgr Dupanloup, programme
politique en faveur du latin et contre les scieneegté mis en
exécution dans la premiére partiexdx® siécle. Il sera remis en
cause avant la Troisieme République aux alentoessatinées
1850 de divers cOtés et en particulier dans lesienxil
catholiques ultramontains.

L'opposition de I'abbé Gaume : « La question dassitjues »

L'abbé Jean Joseph Gaume (1802-1879), ancien superi
de petit séminaire et vicaire général, animateunel'maison
d'édition religieuse ultramontaine publie en 185lpamphlet :
Le Ver rongeurComme un ver rongeur dans un f(piutot que
ver rongeur dans un cadavre comme Daniel Modfiret fait
I'nypothese) qui poursuit caché son travail, legoégme dans
I'éducation pervertit la jeunesse depuis la Reaatss Puisqu'il

® Daniel Moulinet, Les classiques paiens dans les colléges

catholiques ? Le combat de Mgr GayrRaris, Cerf, 1995, p. 116.
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faut faire du latin (en particulier dans les pesi&ninaires), il
faut former les enfants a partir du latin des atgt@lrétiens et
utiliser Saint-Augustin plutét que Cicérdn

Ce livre a été l'objet d'un débat trés importamsdkes
milieux catholiques car il s'est greffé sur uneagfon entre les
partisans d'un catholicisme ultramontain, soutesuun certain
nombre d’évéques etUhivers de Louis Veuillot, auxquels
s'opposent des évéques qui critiquent les positids
journalisme catholique qui veut s'opposer aux égégen
s'appuyant sur Rome. Mgr Dupanloup, évéque d'Cslésh le
chef de file de cette opposition. De ce fad question des
classiquespuisque le débat en vient a étre nommé comme tel,
sert de prétexte : Veuillot soutient I'abbé Gaumapanloup
s'attaque aUWnivers; dans une déclaration en quatre articles, il
tente de faire partager son hostilité contre Veut contre les
théses de I'abbé Gaume en la faisant signer pavézgies et les
archevéques. Finalement Rome intervient en 1853 par
I'encyclique Inter multiplices qui soutient le journalisme
catholique, critique les tendances gallicanesn@irectement la
déclaration lancée par Mgr Dupanloup), mais, suquastion
des classiques prend une position moyenne : «&gigelines
clercs [...] dans vos séminaires [...] puissent] ppprendre
I'élégance du langage et du style et I'éloquerard, dans les
ouvrages si remplis de sagesse des saints Pems;hga les
auteurs paiens les plus célebres purifies de tsotdlure »
(Moulinet p. 217).

En dehors du milieu catholique, et des petits samrea ou
se posait la question de savoir si I'on ne vodtainer que des
futurs prétres ou bien aussi des jeunes qui sdéraes en
compétition avec ceux issus des lycées, la seulembge
concrete de la querelle fut l'introduction en 18t auteurs
chrétiens au programme de I'Ecole normale supériddais la
critique du latin commence a apparaitre dans dautrilieux.

® Abbé Joseph Gaumeége Ver rongeur des sociétés modernes, ou le
Paganisme dans I'éducatipRaris, Gaume, 1851.
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Il La critique du nouvel argumentaire
Le milieu des Economistes

On désigne sous ce nom une école de p&hsdent les
membres se pensent les héritiers de Quesnay, detTdfAdam
Smith, de Malthus mais aussi des Principes de 1Z&89ibre-
échangisme est leur point de ralliement. Le plusnoode ses
membres est Michel Chevalier, actif saint-simongans sa
jeunesse et artisan du traité de commerce aveglétarre de
1860.

Frédéric Bastiat (1801-1850), libre-échangiste aimsu,
attaque le latin dans son livBaccalauréat et socialismeédité
chez Guillaumin en 1850 : il demande la suppresgiotatin en
attaguant essentiellement le latin et le grec.R@sains sont un
peuple de pillards :

« Je suppose donc qu'il existe quelque part aupcai®s une

nation qui, haissant et méprisant le travail, aitdé tous ses
moyens d'existence sur le pillage successif de lEsipeuples
voisins et sur l'esclavage. Cette nation s'estuiaé politique,

une morale, une religion, une opinion publique oomie au

principe brutal qui la conserve et la développeFtance ayant
donné au clergé le monopole de I'éducation, célaectrouve

rien de mieux a faire que d'envoyer toute la jesmdrancaise
chez ce peuple, vivre de sa vie, s'inspirer dessesiments,

s'enthousiasmer de ses enthousiasmes, et respiseidées

comme lair. Seulement il a soin que chaque écpbete muni

d'un petit volume appeléENVangile Les générations ainsi
élevées reviennent sur le sol de la patrie ; uneluéon éclate ;

je laisse a penser le role qu'elles y jouent.

« Ce que voyant, 'Etat arrache au clergé le molomte
I'enseignement et le remet a I'Université. L'Ungitér; fidéle
aux traditions, envoie, elle aussi, la jeunesseastipodes, chez
le peuple pillard et possesseur d'esclaves, aprésrltoutefois
approvisionnée d'un petit volume intitul®hilosophie Cing ou
Six générations ainsi élevées ont a peine revallaaal qu'une
seconde révolution vient & éclater. Formées a haergcole que
leurs devancieres, elles s'en montrent les digmeses.

sf’ Yves Charbit, Du malthusianisme au populationnisme, les
Economistes francais et la population 1840-18Raris, Presses
Universitaires de France, (Cahier Ined 90), 1981.
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« Alors vient la guerre entre les monopoleurs. tGlesre petit

livre qui a fait tout le mal, dit le clergé. C'dstvétre, répond
I'Universiteé.

« Eh non, Messieurs, vos petits livres ne sont pietr en tout

ceci. Ce qui a fait le mal, c'est l'idée bizarrar pous deux
congue et exécutée, d'envoyer la jeunesse franga@mée au
travail, a la paix, a la liberté, s'imprégner, biber et se saturer
des opinions et des sentiments d'un peuple de noisgaet

d'esclaves.

« J'affirme ceci : les doctrines subversives aubkegieon a
donné le nom de socialisme ou communisme sontuié die
I'enseignement classique, qu’il soit distribué farClergé ou
par I'Université »*

Quant Bastiat reproche aux Romains d'étre un «lpeup
pillard et possesseur d'esclaves», il a en vuspd@
economique des choses. On ne peut donner commepkexarta
jeunesse, un peuple dont lidéologie est baséelesutésir
d'accumuler les fruits de la conquéte et sur ditimité du
travail, activité infamante et laissée aux escladesméme que
c'est déroger pour un sénateur de se livrer au @oancomme
pour les nobles de l'ancien régime. La révolutienl848, qu'il
considere comme une guerre civile, a été faitesysex par des
gens qui n'avaient pas été élevé dans le culteadhail, ce qui
est bien le cas de ceux qui été élevé dans le dakeRomains.
Une idéologie de conquéte, qu'elle soit tempéréeeliigion ou
de philosophie ne peut étre formatrice.

Pour Bastiat, le culte de I'Antiquité a conduit & |
Révolution :

« Elle s'explique, sans doute, par des causes génes a
I'enseignement classique. Mais est-il permis detedogue cet
enseignement n'y ait mélé une foule didées fausdes
sentiments brutaux, d'utopies subversives, d'ewxpErtations
fatales ? Qu'on lise les discours prononcés a diibiee
législative et & la Convention. C'est la langudRdesseau et de
Mably. Ce ne sont que prosopopées, invocationstagphes a
Fabricius, a Caton, aux deux Brutus, aux Gracqae3atilina.
Va-t-on commettre une atrocité ? On trouve toujopur la
glorifier, I'exemple d'un Romain. Ce que I'éducatéomis dans
I'esprit passe dans les actes. Il est convenu pageSet Rome

8 Frédéric BastiatSophismes économiques, petits pamphtetsvres
completes de Frédéric Bastiat, Paris, Guillaum@63] p.447-448.
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sont des modéles ; donc il faut les imiter ou lesogier. »
(p. 471)

De plus, pour I'époque ou l'auteur écrit, I'allasdu titre
au socialismeRaccalauréat et socialisme'explique par le fait
que les auteurs latins et grecs, soupconnés deoirvouh
communisme a la spartiate, sont imposés a tousepait que
I'Université surveille le baccalauréat. Méme daasskignement
« libre », on n'est pas libre de se dispenser éadké de ces
auteurs dangereux :

« Il serait plaisant que le communisme platonicida,
paganisme, les idées et les moeurs faconnés pelaliage et le
brigandage, les odes d'Horace, les métamorphos®ddd,
trouvassent leurs derniers défenseurs et professtams les
prétres de France ! » (p. 498).

Cette idée des lettres latines pervertissant laggse est
aussi celle de 'Abbé Gaume que nous avons vuehpluis

Proche aussi des économistes (et édité par le rééitezir
Guillaumin), Clavel publie en 1859 dedettres sur
I'enseignement des colleges en Frandle ne reprend pas
directement la critique du « peuple pillard » medsstate que
plus grand monde ne se reconnait dans la civibsatbmaine,
dans son excellence propre, et quil a fallu troudes
motivations de remplacement :

« Tout enthousiasme véritable pour I'Antiquité awhsparu, a
mesure qu'on avait vu se développer la civilisatiooderne,
plus grande, plus active, plus libre que celle Resains et des
Grecs. On était ainsi réduit a proclamer la supiégiodes

Anciens en matiere de gout, de littérature, de heals,

lorsqu'on trouva un argument nouveau et victorigutaveur de
I'étude du latin. Ce fut celui-ci : I'étude desdaes, et celle du
latin en particulier, langue originale et belle pacellence, est
admirablement propre a cultiver I'esprit des jeumgess, a
développer leurs facultés, a leur donner une igeeice plus
logique, plus saine, plus précise. Nos ancétresitaj-on, I'ont
bien compris, qui ont, depuis tant de siecles, éosdr ce
principe l'instruction libérale tout entiére.

« L'argument était spécieux, sans doute, mais ae/gz-vous
pas qu'il ressemble fort a la branche d'arbre atcsiche un
homme qui sent le rivage s'ébranler sous ses idda avait
jadis les plus victorieuses raisons du monde pawuver
I'excellence des études classiques ; c'étaientpérmrité de la
civilisation romaine, la beauté spéciale de sarhture, l'intérét
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unigue que présente son histoire... pourquoi alerche une
autre raison plus solide encore, et la placer amijar rang ?
Pourquoi reléguer les autres au second ? Evidempeoe

gu'elles ne sont plus a I'épreuve du combat. Etacgiment
nouveau, ou puise-t-il sa principale force ? A snarce d'une
valeur bien douteuse : dans l'autorité et I'exerdpl@os aieux.
Or, vous avez vu que nos aieux ne cultivaient mdlg les

langues anciennes, comme nous le prétendons fgoerd'hui,

pour fortifier, rectifier, développer l'intelligeacpar une étude
logique du langage ; ils les cultivaient comme uayem de

connaitre I'Antiquité et d'y vivre.

« lls ne peuvent donc nous servir en rien d'exenelbut que
nous poursuivons n'est plus le leur, le probleme mpus nous
posons n'a jamais été posé par eux, leur autokst donc
d'aucun poids dans la balanc& »

Comme on ne lutte bien pour la suppression d'ueseh
que par son remplacement par une autre, Clavel deiits
I'enseignement du grec une substitution intéressdaunfait de la
supériorité de la littérature grecque par rapportetle des
Romains. Pourquoi étudier les imitateurs alors lggeRomains
eux-mémes reconnaissaient les Grecs pour leurgemédtt Ce
theme du grec comme substitut au latin qu'on troigveest
promis a un brillant avenir : il s'y rajoutera leeme des Grecs,
authentiques créateurs de la démocratie contreRt@Rains,
instituteurs d'un régime aristocratique.

Enfin, c'est en proposant un renouvellement dedeétu
associé a une liberté d'enseignement que Clavdbiestdans
l'esprit libéral et progressiste des Economistesatetemps : il
faut développer I'étude des langues modernes, itlgfétonne
gu'elles ne soient pas capables elles aussi ddverult
I'intelligence ; il faut développer I'étude de Endue et de la
littérature francaise.

Chez les Economistes, on voit donc en conclusianlgu
rejet est double : du modéle traditionaliste défepdr I'Eglise
car ils se veulent des héritiers de 1789, mais iadss
« socialisme » inspiré de I'Antiquité et mis enraviars de la
Révolution. Leur critique est politique sur deuarits et attaque
le latin soit comme source d'obscurantisme soitraenangue

82 Charles Clavellettres sur I'enseignement des colléeges en France
Paris, Guillaumin, 1859, p. 30-31.

102



d'une «peuple pillard ». Cette prise de positi@s Irend
clairvoyants sur les raisons nouvelles qui appseaisalors, en
particulier sur le theme du latin « gymnastiquel'ésprit » qui
est dénoncé comme un faux semblant, raison donoée p
dissimuler la vraie qui est jugée « bien douteuskl'autorité et
I'exemple de nos aieux » (Clavel p.31), c'est Be da
perspective traditionaliste.

Les Economistes critiquent d'autant plus facilemient
latin qu'ils ne sont pas aux postes de commandan@udu fait
de la guerre de 1870, une nouvelle génération igadt
défendant I'héritage de la Révolution aura la ahadge
l'instruction publique, le propos gagnera en prgdeet les
attagues seront dissimulées.

La troisieme République

Pour beaucoup, apres le désastre de 1870, il dewigent
de remettre en cause l'enseignement : pour lebliégms c'est
I'instituteur prussien qui a gagneé la guerre et,yamux de Renan
il sera possible de tirer du bénéfice de cetteerrgufuneste » si
elle rend possible une régénération dont I'enseigné
supérieur est pour lui un aspect imporfanQuelques années
plus tard, en 1874, Jules Simon, le ministre destfuction
publique du gouvernement Thiers rappelle encore :

« On n'a peut-étre pas oublié le cri qui s'éleapies la guerre
contre notre ignorance en géographie. On répétaibuds cotés
avec indignation qu'aucun de nos soldats, réguliets
volontaires, ne savait la géographie ni l'allemdische savaient
méme pas l'histoire de leur pays. Le contraste geofficiers

allemands, tous munis d'excellentes cartes, undgrexmbre

parlant francais, était navrant’»

La comparaison avec ['Allemagne est particulierdamen
douloureuse : c'est un vainqueur qui a non seuleneemporté
la victoire, mais qui I'a transformée en humiliatigar le rapt de
I'Alsace-Lorraine, alors que ce vainqueur était a@momme un
pble de civilisation tant dans le domaine des dstique dans
celui des sciences.

8 Ernest Renarl,a réforme intellectuelle et moral@aris, Calmann-
Lévy, [sd] (1916), 7e éd, p.111.

8 Jules Simon,La réforme de 'enseignement secondaiRaris,
Hachette, 1874, p.306.
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Jules Simon veut donc réformer I'enseignement skt
et en particulier y développer des matieres domidaque a été
particulierement ressenti : la géographie, commes venons de
le voir, mais aussi les langues vivantes :

« Dans le commerce, dans la marine marchande |a@asriere
des consulats, on demande a grands cris que lggidsn
vivantes soient enseignées. La marine de I'Etajuéare, ne le
réclament pas moins impérieusement. La connaissdiuce
langue étrangere au moins est un complément intigjpée de
I'éducation d'un homme du monde. Les rapports @¢®ns
entre elles, par I'échange des livres et des ig@edes voyages
qui se multiplient depuis la création des chemiaded, se sont
transformés avec une telle rapidité, qu'il y aufalie a rester,
comme il y a quarante ans, comme il y a cent aastoonées
dans notre langue et notre pays, a la risée de¥ewqui nous a
devancés de bien loin. Les lettrés, les savantd pas moins
besoin de lire les Allemands, les Anglais, lesidted dans leur
langue. Personne ne le conteste : il faut doneedns cette
voie. » (p. 309-310).

On décide donc l'apprentissage d'une langue viyvante
anglais ou allemand au choix des familles. Tregdeapent, les
éléves ne doivent plus se servir que de cette @pgLcours. « I
ne s'agit pas seulement de lire les langues étrasgd faut étre
en état de soutenir une conversation, et, pour, delmporte
d'en contracter I'habitude des l'enfance. » (p).407

Le ministre souhaite aussi développer les exercims
langues et de littérature francaise :

« L'éternel lieu commun, que les versions suffis@aiur
apprendre le francais, ne saurait étre sérieusesaeménu [...],
elle n'apprennent pas a trouver, a choisir lessidgéaire preuve
d'originalité.[...] Quelgques dictées en huitiemeeat septieme,
des narrations timides en seconde, et des disdamsais en
rhétorique, voila jusqu'ici tout ce que nous donsia la langue
nationale [...] ils ne connaissaient ni les origide la langue, ni
son histoire, ni les chefs-d'oeuvre du seiziemeesié.a plupart
ne se faisaient quelque idée de ceux du dix-septire par des
notices apprises par cceur. Les gymnases allemantisitent
pas leur langue avec cette insouciance ; tous rfegrammes
portent en téte pour toutes les classes : langeenahde. »
(p. 314-315).

On voit que le Gymnasiumallemand est exemplaire,
méme pour I'enseignement du francais.
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Ces ajouts ont un prix : comme la journée du lycésn
déja bien remplie, on ne peut proposer des ensegms
nouveaux que si l'on supprime un enseignementaetisCe
sont les vers latins et le theme latin qui voné &bis en proces
avant que leur suppression ne soit décidée. Peureles, on dit
qu'ils cultivent I'imagination (on dirait aujourdinl'imaginaire
mais il n'en est rien : ces vers latins sont fés juxtaposition
de morceaux retrouvés dans des ouvrages spéciaéx done
esthétigue spécifique purement scolaire : « Cesichas de
poésie latine, médiocres pour la plupart, n‘'onrguessé d'étre
un jeu de l'esprit, ou le succes est sa proprexf(p. 419). Jules
Simon argumente en convoquant les autorités hestilevers
latin : Locke, Arnauld, Boileau et chez les contenains Victor
Duruy ainsi que Mgr Dupanloup ce qui le dédouarseavvis
des catholiques. Le fond de l'argumentation estajpgort au
francais :

« Quant a inventer, imaginer, choisir les motspaser les
ornements du style et faire ceuvre de littératear|enpeut-on
dans sa langue maternelle ? »(p. 419).

Le théme latin est également remis en cause, ngmeo
exercice pour approfondir des régles de grammaiegqu'on
appelle a I'époque I¢heme d'application que l'on pratique
quatre ans, de la huitieme a la cinquiéeme, mais dahexercice
beaucoup plus délicat, qui ne se fait que de ldrignae a la
seconde et qui est taéme d'éléganc¢euivi en rhétorique par le
discours latin Le ministre, qui veut faire commencer le latin
seulement en 6e (et le grec en 4e) maintient lan¢hé
d'application et supprime le theme d'élégancearudherchait a
rendre des idées contemporaines « a la Cicérorexelcice
était ainsi transformé en performance scolaire cemim
manifeste I'exemple donné a traduire qui est utetég Mme de
Sévigné ou il faut traduire les terme=mfé et neuvaines
L'excellence scolaire tourne la a l'acrobatie etdserédite.
Quant au discours latin, Jules Simon le maintiesitma regret.

Mais plus profondément, ce qui est en cause, cgone
pas les matieres enseignées, méme si certainesuardngt Si
d'autres sont surannées, ce qui est le plus ercaessont les
méthodes anciennes, associées a la passivitéfag'lemplacer
par des méthodes actives. Pour nous en convaimemgus fait
un reportage [explications et commentaires entrehats}
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« Nous entrerons, s'il vous plait, dans une cldesehétorique,
['actuelle premiére] et nous assisterons a larleltais j'avertis
gue nous entrons dans une classe un peu arriénge,
I'enseignement se donne comme il se donnait partoyta
vingt-cinqg ans. Aujourd’hui, dans les grands cdkg et
particulierement quand le professeur sort de l&cormale, la
méthode ressemble beaucoup plus a celle que jereanderai
tout a I'neure. On en devine la raison. C'est guéfbrme que je
propose n'est pas ma réforme ; c'est celle quespivent depuis
plusieurs années les professeurs les plus émin€ets
I'Université. Mon livre a été précédé du livre de Michel
Bréal [qui fait partie de ses conseillers, ils somtis deux
normaliens], qui avait été précédé par celui deQlavel [vu
plus haut dans le groupe des économistes], pai deluM.
Labbé, et par beaucoup d'autres ; et pendant que éwivons,
il y a des maitres pleins de résolution et de tatpri nous
devancent.

« Il est huit heures et demie. Le professeur fedueillir les
copies ; on les dépose sur la chaire, et il proéelderécitation
des lecons. Il y a cinquante éléves dans la clags&leve récite
dix lignes de Tacite ; un autre, cing vers d'Homé&eci n'a
pour but que de tenir les éleves en haleine eeslebliger a
apprendre leurs lecons ; car ils récitent, en cuurdun ton
monotone, sans tenir compte du sens, et, pourdes gans
marquer la prosodie. [L'exercice n'a de finalité de discipline
scolaire et le latin n'est qu'un moyen] Puis vientorrection
des devoir. C'est aujourd'hui un discours latira gour sujet le
discours des envoyés du sénat a César avant lageask
Rubicon. Pour traiter ce sujet, les éleves ontvddeénment se
représenter I'entrevue comme une scéne de trag€dfisar est
debout, ayant a c6té de lui son lieutenant : seeulis se
tiennent a quelques pas en arriére ; I'armée, eaegénmobile,
garnit le fond du théatre. Les délégués arriventua d'entre
eux prononce aussitét sa harangue, en style pompeag une
exorde par insinuation, une proposition, une conéion, et
une péroraison pathétique [figures classiques abdtoriquel].
César lui répondra sans doute par un autre disc@mes quoi,
la négociation sera terminée. Un éléve choisi pdesiplus
forts, lit sa copie, et le professeur I'avertitide lentement, pour
gue tout le monde comprenne ; mais personne n&cddit
pourquoi écouterait-on ? Le discours, quoique ctrreest pas
un modéle de style. Le professeur interrompt dauxrais fois
pour signaler des inadvertances. Il indique a JV&laine
expression de Salluste, qu'il aurait pu interchleureusement
dans un passage : cela lui aurait fait honneumentrant qu'il
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avait lu ses auteurs, ou tout au moins €oncionegmorceaux
choisis de discours] ; il est vrai que ce lambeauSalluste,
cousu tant bien que mal a un style d'une étoffeetdiiférente,
en aurait fait ressortir la pauvreté. La confiroat[autre figure
de rhétorique] est irrésistible ; César, apréoitaantendue, doit
étre convaincu qu'un bon citoyen est fait pour vhéxk lois de
sa patrie, et qu'un général victorieux ne peut seme se servir
de sa renommée et de son influence sur ses légions
renverser la constitution de son pays. La pérongismait faible
; le souffle a manqué ; César ne sera pas ému.radfesseur
suggere une ou deux idées, qui ne sont que desd@umuns,
mais qu'il exprime avec une certaine verve, et damdatin
élégant. Il appelle un second éleve, et lui fag Beulement un
passage de son devoir, qu'il a noté par avanceorstil fait
ressortir le mauvais gout. Enfin, il lit lui-mémeaeufort plate
copie, ou les solécismes abondent, et il fait tingte la classe
aux dépens d'un paresseux. Comme il est alorsheuks et
demie, on prend le XXIVe chant d#idide.[...] [suit le cours de
grec]. Mais il est déja dix heures, et tout le momiend vite
son Horace [que l'on traduit par membre de phrasé]dix
heures et demie sonnent, le tambour bat, et laelkest vide en
un clin d'ceil. Deux éleves ont récité leur lecauatre ont pris
part aux explications, quatre on été interrogésuxdievoir ont
été lus. En réalité, six éleves seulement sur @ntguont eu un
réle actif pendant la lecon. [...] Et c'est en ohi&ue. Ailleurs
nous aurions trouvé, a c6té d'Horace et de Virgiligeut-étre a
leur place, desSelectee desExcerpta; [morceaux choisis de
textes] au lieu d'un discours latin, des thémes,wéesions, des
vers, des analyses grammaticales et logiques ;ieau de
I'explication par membres de phrase, le mot a MmEgpende
pése ;Hannibalem Annibal ; quot libras combien de livres ;
invenies trouveras-tu in duce summodans le grand général ?
Hic est voila celui ;quem non capitqui ne contient pas, a qui
ne suffit pas Africa, I'Afrique [...] C'est sous cette forme que se
présentent pour la premiére fois a nos écolierfgges-uns des
plus beaux vers qu'il y ait au monde [suivent vilighes non
traduites de Juvénal dont est issu le mot & metjsals bien
qgu'on leur donne ensuite bon frangais Quelle différence, si
on leur avait enseigné rapidement le latin dansslpuemieres
années, quand la mémoire toute fraiche apprendamgge en
se jouant, et si, parvenus a quatorze ou quinzeilanssaient
couramment Juvénal, sans ce mot a mot ridiculex fgg, dix
fois ridicule, apres ces quatre ou cing annéeatite!l- La méale
école de nos peres - que nous allons renversagusement
nous mettons un peu de vie et de mouvement dansofiéges,
ne consistait pas si essentiellement a apprendatihegoutte a
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goutte pendant huit mortelles années, et a faire ples
magnifigues  chefs-d'ceuvre le  texte  d'exercitations
lamentables. » (p. 329-336)

Sous cet humour gringant perce la désolation detater
gu'un apprentissage a été perverti en exercicekRiE et
détourné de la seule finalit¢ qui vaille a ses yeukre
correctement les auteurs, c'est a dire en les c¢&8syie en ne
passant pas sans transition de Tite-Live a Taa@tante s'ils
étaient contemporains, en ne coupant pas un testesoth
contexte et des textes suffisamment amples pouteqoentenu
soit réellement intéressant. Pour arriver au rasqglie les textes
forment l'esprit et la sensibilite, il faut appremadapidement le
latin pour pouvoir lire dés la quatrieme un auttaaile. Il faut
lire, beaucoup lire de latin plutét que de récderla grammaire
qui doit étre un éclairage, non un but scolaire@n

« La version est un excellent exercice de styleaisma mon
sens, elle n'est que cela. C'est par la lectureadesirs qu'on
apprend une langue, bien plus vite et bien plusrsant qu'en
s'attachant a déchiffrer une page isolée, qu'll laylupart du
temps deviner comme une énigme. Je n'hésiteraia pasner
pour sujets de version les plus beaux passageisjegpldans la
classe. L'éleve en connaitrait déja le sens ;tiktait surtout
contre la difficulté de bien rendre les détailsdetreproduire
l'allure et les beautés de l'original. » (p. 351)

Avant d'étudier un auteur, et de I'étudier sinonsdaon
entier, mais sur une étendue significative, il feuteplacer dans
son époque et donc donner un enseignement histomu
donne sons sens au texte étudié « et dans totdveelt lecture,
explication, commentaire, je m'attacherai par-dessaut a
allumer dans les esprits la passion des bellesesuwvr(p. 354)
Il est frappant de voir que le renouveau souhatég Ministre,
inspiré par la renaissance des études universiaiistoriques,
philologiques, conduit au retour aux textes poux-E@mes,
étudiés d'une maniere sérieuse, c'est a dire surnektes de
grands auteurs, longs, éclairés par des commentas®riques,
ou l'on vise la compréhension plus que la tradogtelle-ci
n‘ayant qu'un role second. Le corps professionasllatinistes
commence a développer les exigences liées a lguegie son
objet d'études, début d'un phénoméne d'autonoomsajui
conduira a ce paradoxe que les plus farouches salves du
latin vont bientdt étre les plus compétents dandoreaine.
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Les finalités données a l'enseignement du latinprsi
regarde plutdt les exemples donnés, sont plus dweani
esthétigues que moraux : certes on redit qu'il fafmrmer
I'esprit, développer limagination et élever lemtseents »
(p. 44) mais c'est plus la une concession au disdoaditionnel
gu'une conviction profonde. La plupart des exemgiedonne
présentation du latin mettent I'accent sur le styldules Simon
s'en justifie en y voyant une aide pour mieux écein francais.
Ce souci du style est méme l'objet d'une critiquievient d'un
de ses collaborateurs, et il profite de I'occagionr le citer et
indiquer qu'il veut « comme Michel Bréal et toutette jeune
génération de maitres excellents qui veut sauvele &ivifiant,
I'enseignement classique, renoncer un peu a éarifatin, pour
avoir le temps d'écrire en francais » (p. 360).

Si I'on compare le livre de Michel Br&alavec celui de
son ministre (publié chez le méme éditeur Hachettejonstate
une unité tres forte. Critique radicale du théemtnlanoyée
également dans le ridicule en citant comme exemplexte a
traduire :I'humanité était un sentiment si étranger au peuple
romain, que le mot méme qui I'exprime manque danangue
(p. 207). Méme insistance sur la finalité premideel’'étude du
latin qui est de lire les textes et non des « fragis sans suite et
sans nom, lentement et laborieusement transpantésuecais »
(p. 213). Il veut imiter I'enseignement allemand ppatique soit
la lecture approfondie, soit la lecture rapide ceklte-ci se
propose d'aller en avant et de voir les auteurseenontentant
d'un petit nombre d'observations nécessaires 214). et nous
en arrivons au passage ou Jules Simon sent uncdédaguand
il ne veut s'intéresser qu'au style :

« Le commentaire variera non seulement selon lerédeg
d'avancement des éléves, mais selon I'écrivaimaxpliquera.
S'agit-il d'un historien ? Le commentaire devrae &urtout
historique et géographique. Est-ce un orateur métera a
I'explication des renseignements sur les loisjesimoeurs, sur
la constitution des républiques anciennes. Lit-nrphilosophe

? on discutera ses idées, on en indiquera l'origihela
transmission. Si c'est un poéte, les observatiensns surtout
littéraires. Mais ce serait une faute d'appliquetoates les
ceuvres une critigue continuellement et exclusiverig@raire,

% Michel Bréal,Quelques mots sur l'instruction publique en France
Paris, Hachette, 1872.
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comme si ces grands esprits n'étaient que des awdél style
et comme si leurs ouvrages ne nous étaient progpsepour
étre admirés et imités. Le professeur qui, sousexte d'aimer
les Anciens, croit devoir se récrier sur toutesddoeautés, ne
fait que distraire et lasser les éléves : il padeSophocle, mais
il empéche de le connaitre.[...] Admirons un peuinmdes
Anciens et étudions-les davantage. Présentonsngesta autre
aux éléves une heureuse conjecture de Scaligee @&entley ;
montrons-leur les lecons différentes d'une phraficile et
invitons-les a se prononcer. » (p. 219).

Michel Bréal, professeur de grammaire comparée au
College de France, tient un discours de spéciadistsuggere
que l'analyse philologique ne doit pas étre étrengéela classe
de latin, pas plus que l'analyse historique oweaddis moeurs des
Anciens. L'aspect scientifigue de [I'étude des rétiges
anciennes est d'ailleurs proche de la pensée dER®anan qui
publie a la méme époque spensées de 184&ous titre de
L'avenir de la sciend et qui déclare que « c'est donc comme
une scienceayant un objet distinct, savoir I'esprit humaingq
I'on doit envisager la philologie ou |'étude detétatures
anciennes. Les considérer seulement comme un mdgen
culture intellectuelle et d'éducation, c'est, a nsmms, leur
enlever leur dignité véritable. » (Renan, p.20Bpur les
universitaires de I'époque, étudier les langueseanes, c'est
aussi faire ceuvre de science et les éleves dexgeslidoivent,
dans une certaine mesure, en profiter. Bréal, aoa golonté de
provocation, applique dwailleurs le terme traditieh de
« gymnastique pour l'intelligence et le raisonnetme(Breal,
p. 176) non pas au latin, mais a la grammaire ettée fin il
s'appuie sur la méthode latine de Port-Royal domiontre, en
étudiant le gérondif, combien Lancelot est plus asav
grammairien que Lhomond ('homme &e viris) qui dans sa
grammaire se contente de donner a I'écolier dedesreg
simplistes, des mécanismes qui dispensent I'élevéftichir.

La démarche scientifique est particulierement atiec
dans I'étude de I'étymologie mais Bréal insister ppantrer que
la motivation traditionnelle n'est qu'un faux seamblcar pour
comprendre en profondeur le passage du latin agdrs, il faut
passer par la basse latinité qui fait évidemmenteno aux

8 Ernest Renanl'avenir de la ScienceParis, Calmann-Lévy, [sd]
(1922), 17 éd.
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partisans du beau latin. Pourtant, il y a la degr@ges
intéressants pour les éleves qui pourraient, elisartt des
méthodes actives, parvenir a trouver des exemfaeplications
de regles qui font que des changements systématique
conduit du latin au francais :

« Je suppose gqu'il s'agisse du changemerie atlun e latin
portant l'accent toniquevenit, tenet, bene, heri, ferdgnt en
francais vienttient bien hier, fier. A son tour la classe trouvera
tiede pierre lievre fievre venant detepidus, petra, leporem,
febrem Cette regle si simple donne I'explication de ques
phénoménes grammaticaux : elle nous montre pouttuodit

je tiens je viens tandis qu'au pluriel, ou l'accent se déplace, on
aura_nous tenongous venonsC'est pour la méme cause qu'on
a lievre et lévrier fievre et février bien et bénir Un motif
analogue explique la différence qui existe entramgurs je
veux et nous mouronsnous voulons entre_bceukt bouvier
coeuret courage L'enfant commencera a apercevoir la raison
des caprices apparents du langage. »(p. 233-234).

Cet exemple (loi de persistance de l'accent tofjqas sa
pertinence et ses aspects pédagogiques va delassigee dans
l'argumentation des rénovateurs et nous le retroungeplus
loin.

A travers Jules Simon et Michel Bréal, nous renaon le
camp des rénovateurs de I'enseignement du lalsnont voulu
profiter de [I'épreuve de 1870 pour remettre en e&aus
I'enseignement. Mais il ne suffit pas d'étre mmeistle 24 mai
1873 le gouvernement Thiers tombe et la circuldieeJules
Simon du 27 septembre 1872 restera lettre mortaursLe
motivations étaient doubles : les unes étaientsglolitiques,
du ministére qui était celui de Jules Simon, castire de
l'instauration d'une républiqgue qui semblait dewvgmissible,
mais d'une république conservatrice. Les autrasyvars Michel
Bréal, étaient celles d'un spécialiste dont lagogiva critiquer
les raisons anciennes et trouver de nouvelles naistétre a
I'enseignement du latin. C'est la premiere apparitd'un
nouveau venu dans le débat :sfgécialiste du latinguidé par
une vision scientifique de sa discipline. Il vaegboussé par une
logique propre dont I'exigence fondamentale est$pect de sa
discipline et du corps professoral qui I'enseighm autre
représentant de ce corps des universitaires varawal Frary.
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« La question du latin »

Le livre de Raoul FrarylLa question du latinparu en
188587 a été l'occasion de discussion nombreuses : Si
Maupassant lui donne le titre d'une de ses now/etie méme
titre se retrouve dans de nombreuses autres cotibiis.
Clément Falcucci, dans sa these de 1939 en donnemndlereux
exemple®® : sous le méme titre il cite des articles de
F.Brunetiére dans IRevue des Deux Mondede F. Dreyfus-
Brisac dans laRevue Internationaleet il cite, concernant le
débat, 13 articles ou livres espacés de 1886 a. 1904

Dans une nouvelle de 1886 ayant pour titaequestion du
latin, Guy de Maupassant raconte une histoire de sagserou
il est question d'un répétiteur de latin qui esugse par
plaisanterie a épouser une ouvriere : ils achatest épicerie
plus rentable finalement que les cours de latintitce est lié a
I'actualité car la nouvelle commence ainsi : « €gtiestion du
latin, dont on nous abrutit depuis quelques tempes,rappelle
une histoire, une histoire de ma jeunes&e ».

Ce qui frappe dans le livre de Frary, et les coptains

y ont été sensibles, c'est sa radicalité : poyrdaiere fois, un
auteur prend en compte systématiqguement tousdesnants en
faveur du latin et montre leur inanité. Il s'attagen effet aux
quatre arguments qui étaient avancés pour le reairtu latin
(et qui le sont toujours, ce qui montre bien guNsient acquis
leur forme canonique dés cette époque). Ces qaajements
sont résumes par lui de la fagon suivante :

« Que l'étude d'une langue ancienne est une ertell
gymnastique pour l'esprit des enfants ;

« Que la connaissance du latin est indispensaltai a
veut bien savoir le francgais ;

« Que la frequentation des grands hommes et desigr
écrivains de I'Antiquité forme I'esprit et le cogur

Que la civilisation moderne étant fille de la tsation
gréco-romaine, la meilleure culture qu'on puissando aux

8 Raoul Fraryla question du latinParis, Léopold Cerf, 1885.

8 Clément Falcuccil.'humanisme dans 'enseignement secondaire en
France au XlIXe siecl@hése Lettres Paris, Toulouse, Privat, 1939.

8 Guy de MaupassanContes et nouvellesParis, Albin Michel,
(édition A.-M. Schmidt), 1962, p.565-574. Je reoier Alain
Guillemin de m'avoir signalé ce titre.
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générations nouvelles est celle que nous emprundomes
maitres. » (Frary, p. 112)

Contre le latin, gymnastique de l'esprit, Frary gpda
guestion de savoir si la gymnastique au sens pragée du
corps, « donne le dégout des exercices athlétiqpsl116). Ce
n'‘est évidemment pas le cas et cela manifeste ajl@tih ne
« muscle » pas le cerveau mais au contraire infoibel'intérét
gue les enfants ont devant tout savoir vivant istlire, la
géographie, les langues vivantes qui sont bienpaéseparce
que facilement motivants. Il n'‘est que de considééehec
patent de I'enseignement du latin qui ne permet wuu'tout petit
nombre d'arriver au stade ou le latin devient wtriiment de
découverte réellement enrichissant. Pour lui, d&stleurs cet
échec, qui fait qu'il ne reste quasiment rien eleskignement du
latin, qui a produit le theme de la gymnastique ic@mune
espece de lot de consolation : « c'est parce qoeumnnement
des études latines manque aux dix-neuf vingtiénesséteves,
gu'on a imaginé, assez tardivement d'ailleurse ¢bttorie de la
gymnastique intellectuelle, a peu prés comme Bidigait que
dix ans de gammes forcées ont leur prix, abstradtde de la
musique. Nos aieux, pour qui le latin était uneglenpresque
vivante, riraient de la modestie avec laquelle rexsuons qu'il
est fort utile pour nous d'apprendre péniblementjgee nous
consentons a ne jamais bien savoir, et que nousséwesoin du
rudiment pour assouplir nos intelligences rebele®. 117-
118). L'apprentissage du latin n'a pas formé desitesil a
annihilé tout désir d'apprendre : comme I'on vpoyr d'autres
raisons, maintenir cet enseignement, on essayeodeet une
utilité a cet apprentissage raté, c'est la théahe latin
gymnastique de l'esprit.

A l'appui de la thése de Frary sur l'invention réeede la
théorie, il faut noter que la gymnastique est uoaqoéte
récente de la pédagogie : ddms réforme de I'enseignement
secondaire Jules Simon consacre 84 pages a I'éducation
physique dont tout un chapitre awxercices gymnastiques
Depuis le xvii ® siécle, les bienfaits de I'exercice physique
semblent une évidence que Rousseau exprimera gréggls
noms européens de la gymnastique : Basedow, Pzatalo
Amoros, Clias, Jahn, Ling vont avoir une influerceFrance ou
le mouvement a une coloration militaire avec latioh, dans le
cadre scolaire, d8ociétées de tir et de gymnastiquss, a la fin
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du siécle deBataillons scolaireset au début dixx® siécle de
I'hébertisme C'est dans ce contexte qu'il faut comprendre
l'action de Coubertin pour la renaissance des Q¢ympiques’.

L'argument du latin utile a la connaissance dudaanest
pour lui «un de ces arguments modernes qui trahtisk
désuétudes des bonnes et vieilles raisons. Cedssnibranches
ou I'on se cramponne quand on perd pied [...] ».

L'image est strictement identique dans Clavel (1830)
cité plus haut. Clavel est encore cité a cette épg@gr exemple
dans une livre paru un an avant celui de Frary @élestin
Hippead® qui a & peu prés la position de Frary mais qui
s'exprime d'une maniére moins radicale

« Croyez-vous qu'Homere s(t le sanscrit, I'aryemipf,
et que Cicéron fOt versé dans la science des esgin latin, lui
qui propose sans sourciller des étymologies si cha® ? »
(Frary, p. 123). Ici, I'ancien éléve de I'Ecolemate supérieure,
agrégé de lettres tient compte des acquis de lehauét
historique, il sait que le cceur de la langue frasggde noyau le
plus ancien est issu du latin par l'intermédiauwebds latin et de
I'ancien francais, et que la compréhension du &isnge se fait
directement par I'étymologie latine que pour lesmes
récemment importés du latin classique. Il s'agit dan
programme de recherche actuel que l'université camom a
diffuser : « ce n'est que de nos jours qu'on a\@sé d'enseigner
aux écoliers comment s'est accomplie la transitomment la
persistance de l'accent tonique explique le ractsggment des
mots et des formes grammaticales, comment on pstinnglier
un vocable de dérivation populaire et un vocablaléiévation
savante » (p. 123-124 allusion directe a I'exengmené par
Bréal, p. 233 cité plus haut

L'étude des langues anciennes serait un puissay¢rmo
d'éducation morale : cet argument qui était au caber
I'enseignement humanistes des colleges jésuited'dhjet de
nombreuses critiques aux © siécle : Dupanloup avait noté que
depuis la Révolution, il n'est plus guere défenglalftrary
reprend aussi a son compte cet argument en s'eargiéamt

® Dominique Laty, Histoire de la gymnastique en EurgpRaris,
Presses universitaires de France, 1996.
% Célestin Hippeau,'éducation et l'instructionParis, Delalain, 1885.
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cependant. Pour lui, l'aspect romain de la Réwmutn'est

gu'une défroque dont se sont parés ceux qui avaésutin « de
quelques grands noms et d'une grande époque :idanya
l'intérét, la passion ne suffiraient pas sans leste de
l'autorité » (Frary, p. 132-133). Il regrette qudes péeres de
notre liberté et les prophétes de notre religiofitigae aient

attaché tant d'importance aux bribes d'éruditi@ssiue qu'ils
tenaient des Jésuites et de leurs imitateurs18@). La

Révolution n'est pas critiquable parce que romammais les

Romains sont critiquables parce qu'ils sont « dwstidbles
professeurs de politique. Leur notion de libertéaitét
passablement étroite, et ils ne soupgonnaient pasddime

représentatif, seul possible chez un peuple quiem¢ pas dans
I'enceinte d'une ville. lls sacrifient l'individu l%tat, tiennent
peu de compte des droits de la famille, ignorenlibarté de

pensée, et méme la liberté de vivre a sa guige. 33@). On n'a
plus ici la critique des Romains pillards des écoistes, mais la
démarche est analogue : on n'a aucune raisonueetrohez les
Romains des exemples de vertus. « On découvre Ch&mn

I'Ancien une avarice grossiére et inhumaine, cheztu8 un

scepticisme élégant qui n'exclut pas plus la ctpidjue la

douceur. Démosthéne n'était pas incorruptible @it était

vain et souvent faible » (p. 141)

Le théme du « costume romain » est courant a liégpabez les
admirateurs de la Révolution : un bon témoignagesthe 18
Brumaire de Louis Bonapartde Marx paru pour la premiére
fois en 1852 et traduit en francais en 1891. listessur le theme
du « costume » des Anciens dont se revétent ceuxeylent
transformer la société : « c'est ainsi que Luthidg masque de
'apbtre Paul, que la Révolution de 1789 a 18l4dsapa
successivement dans le costume de la Républiquaimenpuis
dans celui de I'Empire romain [...] Les héros, d&nma que les
partis et la masse de la premiére Révolution frigeca
accomplirent dans le costume romain, en se serdame
phraséologie romaine, la tache de leur épodtie »

Il est intéressant de constater que Frary, commex Ma
avant lui, compare cette utilisation du langage aioma la
Révolution avec l'utilisation du langage bibliquar gCromwell

% Karl Marx, Le 18 Brumaire de Louis BonapartParis, Editions
sociales, 1969, p. 15-16.
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(Marx p. 17, Frary p. 132) : soit lI'association deémes est
commune a I'époque, soit Frary connait les thésddatx.

Enfin, le dernier theme est celui de la filiationotre civilisation
étant d'origine gréco-latine, toute formation areatulture doit
passer par l'apprentissage de ces civilisationesnét'est le
point ou Frary apporte quelques nuances a ces goralens,
en particulier comme souvent chez les universgaies ce qui
concerne les Grecs :

« Si j'ai contesté la perfection morale des hénigjaes, je ne
contesterai point la beauté littéraire des antiqunegs-d’ceuvre.
L'art échappe a la loi du progreés, et il a des miées qu'on ne
dépassera sans doute point. J'irai plus loin sljissait des
Grecs. Comme ils vivaient dans la jeunesse du mard&#ouve

dans les ceuvres de leurs plus grands homme uchdtaj une
naiveté [méme mot encore que dans CPdyaine originalité,

qui leur assurent a jamais la palme sur les g&gasx que les
ages suivants peuvent voir surgir de loin en Ilsir{Frary,

p. 146). Les vrais créateurs sont les Grecs, lesdit ne sont
gue des imitateurs. Par contre les Modernes ofdisel preuve
de véritable originalité littéraire. Les seuls redw de Frary
concernent la poésie de Virgile et I'histoire deifba« les seuls
gue je ne me consolerais point de perdre » (p..150)

Si au point de vue littéraire les Romains n'ont gdas
privileges, mais ne sont qu'une étape dans laicrékitéraire,
du point de vue de la filiation des idées et desursgeles
arguments donnés traditionnellement peuvent étseemidoute :

« Depuis le jour ou Clovis parut sur les bordsa&eine, nous
n‘avons guere cessé de nous dépouiller de laitradijue les
Latins, nos vainqueurs, nous avaient imposée. Nowusns

surtout des idées qu'ils n‘ont pas connues. Letiétgoreposait
sur l'esclavage ; la n6tre le proscrit. La religiétait chez eux
affaire d'Etat ; nous en faisons de plus en plussemiment
d'ordre privé. lls concentraient la vie publiquasiéa cité, et ne
voyaient point de milieu entre le gouvernement diret la

domination d'un seul ; toutes nos institutions tisples sont
fondées sur la représentation. lls confondaientpl@svoirs ;

nous les séparons. lls ignoraient le progrés ; resugaisons
presque un dieu. Les sciences et les arts, quidignune Si

% Charles Clavellettres sur I'enseignement des colléeges en France
Paris, Guillaumin, 1859, p. 63.
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grande place dans notre civilisation, étaient oooligs ou
dédaignés a Rome. » (p. 159-160).

« S'il est un peuple moderne qui ressemble aux Rsmae

n'‘est assurément pas nous, ce sont les Anglaimollades

conquétes, la passion du gain, le mépris du justie dinjuste

en matiére de relations internationales, I'art davgrner les
peuples soumis, et de fonder des colonies florissamne rare
ténacité dans la guerre, le génie de la politignerespect de la
tradition qui n'exclut pas les innovations justfi¢ un certain
esprit formaliste et amoureux de la légalité, uretaine

infériorité dans la culture et les arts, sauf ergoetouche l'art
d'écrire, ce sont la des traits communs aux coyaite de Caton
et a ceux de Palmerston. »

« Nous ne sommes plus des Latins : nous sommegdisaet
rien de plus. Celtes, Italiens, Germains, ces é¥sndont se
compose notre unité se sont si bien alliés et fengu'on
perdrait sa peine a les analyser. Les siécles ougsansportés
si loin de Rome que notre civilisation est deveabsolument
différente de celle qu'on nous fait étudier auegmsl » (p. 161).

La rupture avec Rome est consommée : leur civitisat
n'est plus la nétre, méme si en matiere littérhileur reste une
place (Virgile et Tacite). Revenant en arriérerfraontre que
si les colleges, depuis les humanistes, ont teatéodner les
jeunes par l'intermédiaire du latin, c'est parce lguretour aux
auteurs paiens a permis une libération du jougstiqle :

« L'enthousiasme qu'excitérent les Anciens quancbommenca
de les connaitre, aprés le moyen age, venait gie pker ce qu'ils
étaient paiens. Le christianisme ne leur avaitfa@éssiolence,
ne les avait pas pliés a une discipline rigoureismortifiante.
Leur apparition subite eut l'air d'une renaissasheda nature ;
on secouait en les admirant le joug d'une langudr@ote, de
l'ascétisme, du mysticisme, de la scolastique.t @less que le
triomphe des humanités fut le triomphe de I'hundafilire et
vraie sur la théologie, qui avait imposé a l'esprit joug Si
pesant. Sachons gré aux Anciens d'avoir procurépauples
chrétiens cette joie de sentir, apres une si loogpeession, que
la vie est bonne, que la passion n'est pas tougnupable et
gue la terre n'est pas maudite. Mais cette dette de
reconnaissance serait trop chérement payée, #dit fdui
sacrifier les intéréts de la jeunesse et le dépelognt d'une
longue suite de générations. Dailleurs il ne feas exagérer
importance de ce service. La Réforme contribuaspéncore
gue la Renaissance a I'émancipation de I'Occigante que les
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humanistes consentaient trop aisément a livrerel'am pontife
romain, pourvu qu'on leur laissat l'empire de .late
catholicisme paien et naturaliste, qui fut la ieligde I'ltalie au
XVle siecle, n'était pas un véritable affranchisentn ce n'était
gu'une transaction entre I'Olympe et le Vatica(p.>454-155).

Ce qui est sous-entendu, parce qu'implicite pour un
universitaire de I'époque et ne devant pas étreem@vant pour
ne pas compromettre, par des paroles dangereuwsqgspjet
républicain laique (celui des « opportunistes »gstc que
I'émancipation de I'Occident a pris un nouveau dépeec la
Révolution et que la Troisieme République accompétte
émancipation en luttant contre l'emprise de I'Egl®ir les
esprits par le biais d'une politique scolaire danheutralité est
déja une libération. Le latin est trop la langudad&radition, de
« Rome », avec I'ambiguité associée a ce mot, Rantgue
paienne ou Rome moderne du catholicisme romair, guogl la
question du latin ne joue pas, a fleuret moucHat§uestion de
l'emprise de I'Eglise en France. Pour lui, l'usexgempestif du
« costume » romain de la Révolution a été l'occasi
constater que notre coupure d'avec la civilisatiomaine est
irrémédiable et qu'il s'est accompli au méme monmpE la
rupture avec I'Eglise. Tous les arguments donnpaisi@e sont
que des faux semblants qui masquent que sous todeer
Tradition, on essaye de faire passer le recoursiea vision
traditionnelle de la société que la Révolution & em cause et
que les républicains devront critiquer, éventuedletn en
s'appuyant sur |'étude du grec.

Mais Frary se heurte aussi a un état de fait ddat faut
rendre compte : a son époque, qu'ils soient régaibhk ou non,
les membres de la bourgeoisie font faire du latieuas enfants
car le latin est le symbole de la « haute éducatjate la bonne
éducation :

« La vérité est qu'on apprend le latin pour étrenfme du
monde, pour entrer dans la société polie et cdtité société
polie a des exigences. De méme qu'il faut portervé¢ements
noirs, méme en été, et un chapeau incommode endaigon, il
faut savoir le latin, ou plutét avoir passé un a@ertnombre
d'années dans les maisons ou on I'enseigne. il pdssélégant
de citer Horace, ni méme de le traduire, a moirilemoe soit
général en retraite, mais il est presque indisgBesde l'avoir
fréquenté a I'age ou le duvet commence a ombragelelres.
C'est l'usage, et cela suffit.
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« |l est interdit de violer les usages, mais notedaliscuter. En
y regardant de prés, on voit que ce que le borexige, c'est
une éducation sérieuse et prolongée, et rien de Biule latin

est requis, c'est qu'en dehors du latin il n'yiatptiétudes, point
d'enseignement secondaire. Avez-vous passé votneegee
avec les fils de la bonne bourgeoisie ? Avez-voulsi $es

mémes exercices, les mémes épreuves que la masgENR
dont vous prétendez étre I'égal ? La porte vouswestrte. Le
dipléme n'est qu'une présentation : une fois ptésam vous
jugera par vous-méme. Aussi vous est-il permishiieutoutes
ces belles connaissances dont vous avez fait lv@r&i c'est le
latin qu'on recherche, et non le college, il senaibins

nécessaire d'étre bachelier, et plus nécessaise dappeler ce
gu'on a feint de savoir pour devenir bachelier.

« Gardons l'enseignement secondaire ; gardonsllé&gepavec

des études assez fortes, s'il se peut, assez Buagms tous les
cas. Mais nous y mettrons ce qu'il nous plairagee nous
jugerons utile. La société veut des esprits cudtivet elle a
raison ; mais elle aura moins de préjugés sur txcte la

semence qu'on y jette, le jour ou tout le mondeasgu'on peut
labourer dix ans la cervelle d'un jeune homme pougcolter

autre chose que des themes latins. C'est une erpéra faire,
car elle n'a pas encore été tentée. » (p. 162-163)

Ainsi conclut Frary et cette citation est une reprsous
une forme spécifique dont il faut rendre comptecdequ'on
pourrait appeler drgument sociologiqyecette dénonciation du
fait qu'on fait du latin pour de « mauvaises rassoriées a des
exigences sociales. L'argument était déja prédese Mercier
mais il dénoncait le désir a ses yeux incongruscdiasion
sociale. Dan$a Question du latinFrary ne semble pas critiquer
I'exigence sélective de I'enseignement, Cependant un autre
ouvrage paru antérieurement, Manuel du démagogdfe il
expose se propres vues politiques, sous couved fietion de
conseils a un jeune ambitieux. Il se révele répabli mais se
méfiant des conséquences d'une démocratie quicpaduire a
des exces, en particulier en matiere d'éducation :

« I'enseignement secondaire et supérieur deviegidtait, et
sera largement offert aux enfants pauvres qui gagheles
bourses aux concours. Il peut arriver que I'on examsi au
commerce, a l'industrie, a I'agriculture, en poasaax carrieres
libérales des jeunes gens intelligents qu'une éiducaplus

% Raoul FraryManuel du démagoguearis, Léopold Cerf, 1884.
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modeste aurait rendus utiles dans une autre voidodit de peu
d'années, la France regorgerait d'avocats et déicigols

ambitieux, manquerait de commis laborieux et casblelle
aurait trop d'artistes et trop eu dartisans habile elle

posséderait plus de bons ingénieurs que de boriseowitres,
plus de bon contremaitres que de bons ouvrief4.g.principal

résultat de la gratuité de I'enseignement secam@aisupérieur,
sera de multiplier outre mesure les candidats aunctions
publiques. » (Frary 1884, p. 232).

Chez Mercier comme chez Frary ou le latin est démpt
I'argument sociologique est employé mais tout gmeznent
particulier peut étre critiqué si l'on critique I®&it plus
fondamental de [I'ascension sociale par I'enseigneme
Cependant, cet argument sociologique va étre dgpélgar
d'autres universitaires lors de la réforme de 1902.

Situation du débat

Les acteurs du débat sont ceux du débat politigugueels

il faut joindre le corps nouveau des scientifiqgpécialistes du
domaine. Nous avons d'un c6té le courant lié dig&gour qui
la langue latine est le « signe européen » témeiayancee
providentielle de Rome puis de I'Eglise. En réactontre les
excés de la Révolution, les élites se sont retreandans ce
courant a la Restauration et I'enseignement do &tietrouvé
une force qu'il n‘avait plus awin ©,

De ce fait, I'enseignement des sciences, encoynragkes
encyclopédistes, mis en acte a la Révolution, vhirsle
contrecoup de cette naissance contestée. Maisandamment
de cet accident historique, la science s'imposen®waleur au
XIx® et son enseignement va devoir étre pris en comiptee
maniére plus large.

Apres 1870 les républicains ont bien le sentimeyui,
deviendra explicite lors de la réforme de 1902, tpdutte
politique et sociale contre I'Eglise passe aussig#utte contre
I'enseignement du latin. Ne pouvant présenter cgtinaent
directement sous peine d'affrontement direct, daédane facon
gue la laicité a une présentation officielle gutlekles attaques
contre la religion qui risquent d'aliéner aux rém#ins une
partie de la « classe moyenne », c'est I'argumeciblegique
qui permet une critique indirecte de l'enseignendntlatin.
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Argument sociologique qui en fin de siecle tournkaggument
« social ».

Le théeme du «diplémé chomeur » est présent en
permanence: on en trouve un écho par exemple darmsrian
autobiographique inachevé d'Hippolyte Taine éceibis Paul
Bourget vers 186CEtienne Mayran (1° édition 1910, préface
de Paul Bourget, réédition Maren Sell, 1991) akges amis
mathématiciens qui pilent des drogues dans uneresoutique
d'apothicaire, ou qui courent les chemins pourelaes eaux-
de-vie de leur patron » (p. 76). Méme écho chezeR@babault
(cité par Prost 1968, p. 347) qui fait réféerenaena situation de
1895 ou beaucoup étaient « sensibles aux inquigtadge la
bourgeoisie devant la marée montante des bachedians
emploi ». Il faut citer aussi, dans la trilogie @ibgraphique de
Jules Vallesle Bachelier paru en 1881 et qui est dédié « a ceux
qui nourris de grec et de latin sont morts de faim
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Chapitre 4 — La situation actuelle

| le xx© siécle
La réforme de 1902

La réforme de 1902 qui touche I'enseignement setmnd
lui donne une structure qui n'évoluera que tresjpsqu'a 1960
(Prost 1968, p. 252). Dans un méme lycée on tradsermais
en 6 et 5 deux sections : classique, avec latin et modesaes
latin ; en & et 3 une autre langue s'ajoute qui peut étre le grec
ou une langue vivante, enfin ef®2t 1° la section latin-grec
peut étre aussi scientifique. Les lettres de |abeh employées
pour les sections du bac jusqu'a ces derniereeaméB, C et
D venaient directement de cette réforme et ménhe siatut de
B et de D s'était modifié, les sections A commigiitire (avec
son A' classique et scientifique) et C comme sifigoe avaient
la leur origine.

Le statut du latin s'est stabilisé dans I'enseigamem
secondaire sur 60 ans, avec deux tentatives ddinatdin dans
les années 1920 et sous Vichy qui ne furent pasesud'effet.
Cette réforme de 1902 résulte des travaux d'unenission
présidée par Alexandre Ribot dont les proces-verbdes
auditions nous permettent de voir en quels teraegsiéstion du
latin s'est discuté2 car la place & donner a I'enseignement
classique est au cceur de la discussion. Les comgridas sont
retranscrits comme des débats parlementaires (agation des
réactions des auditeurs comme «rires » ou plusredeament
« sourires ») et on y trouve les interventions daetorités les
plus célebres de I'époque dans les divers domainesavoir
humain (et méme religieux car des ecclésiastiquesirgnt
convogueés en tant que tels). Ce qui est frappgenoant a lire
cette centaine de comptes-rendus, c'est une granaaemité sur
la nécessité de maintenir I'enseignement classten méme
temps la nécessité de proposer un autre type djeeseent plus
axé sur ce qu'on appellerait aujourd’hui une psidesalisation.
Cependant on rencontrera des positions radicaless aont
leurs auteurs avaient bien le sentiment qu'ellgsouwaient étre
suivies par la commission : ce sentiment de comi@om

% Alexandre Ribot,Enquéte sur l'enseignement secondaiaris,
Chambre des députés, 1899.
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nécessaire donnera de la force a la réforme de g9iBgue elle
va étre appliguée pendant plus d'un demi-siectéwtlera ainsi
son efficacité.

S'il y a accord pour défendre I'enseignement cjasset
sa valeur formatrice, il n'est plus considéré commeseul
enseignement valable : I'expérience de l'enseignesm@ecial,
issu du primaire supérieur, puis d'un premier gmenent
«moderne » en 1891 a porté ses fruits. On recormae
I'enseignement secondaire peut avoir plusieurditissa donner
une formation classique a une élite et une formatmderne,
c'est a dire plus simple, aux autres. Le débakpsrt la dignité
de chacune de ses filieres : par exemple est-isageable que
des médecins puissent ne pas avoir fait de gredesyuristes
du latin. Sur ces points les avis divergent : poentains si le
vocabulaire médical repose sur des étymologiesggess; il n'y
a la gu'un apprentissage de vocabulaire qui neseiegas la
connaissance de la langue grecque ; quant aurdrodin, il est
certainement possible d'en faire passer la sulestdaos un
cours. Pour dautres ce serait une vraie déchéancees
médecins, des juges, des notaires, des avocatieriipas faits
d'études classiques, non pas pour des raisonsideeln mais
parce qu'ils n'appartiendraient plus au mondeétieel' A travers
la possibilité d'avoir acces a la médecine ou auit @pres un
baccalauréat moderne, c'est la position des différgroupes
sociaux vis-a-vis de I'enseignement qui se joue.

On est pris dans une contradiction : si I'on mep tde
différence entre I'enseignement classique et lignement
moderne, celui-ci cessera d'étre attractif pourféasilles qui
voudront absolument que leurs enfants aient unigmesment
classique, avec pour conséquence d'en faire bdess@rveau.
Comme cette baisse de niveau est constatée, onait®ouh
renforcer l'enseignement moderne en lui donnant réel
prestige : pour cela, a I'encontre de l'enseignerseécial qui
visait une formation utilitaire « pour le commegtd'industrie »
(et bien sar pour le développement des colonigsjemplace le
latin et le grec de l'enseignement classique par ldegues
vivantes. Les grands textes de l'anglais ou dderf@nd
(Goethe, Shakespeare) permettront ainsi une fasmatalogue
a celle donnée par la littérature gréco-latine e substitution,
les esprits scientifiques veulent ajouter le pgeslié a I'étude de
la science.
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La dynamique sociale de ces choix est trés clainéme

percue : il faut dissuader ceux qui ne tireront pasfit de
I'enseignement classique de le suivre et les enguititot vers
des carrieres plus directement pratiques (indlissieagricoles
ou commerciales). Sinon on risque de laisser sadfir
I'enseignement classique des gens aigris car rt'pgartrouvé la
situation correspondant a leurs études. Mais pamner du
prestige a l'enseignement moderne, il faut lui @t les
débouchés recherchés comme les plus valorisants
professions libérales) au risque de les dévaloriser

Le débat se continuera de la méme facon jusqu'goncs
avec lintégration dans l'enseignement secondag® aburs
complémentaires, puis de I'enseignement techniglésalité
formelle des diverses «orientations » étant la ditmm
nécessaire et toujours actuelle de la légitimité dikeres.
L'intégration sociale nécessite I'école unique nheikiérarchie
sociale produit la hiérarchie des filieres.

Les oppositions a l'enseignement du latin se reneoin
chez plusieurs intervenants tels que Frédéric Pé&Sswarbit
1981, p. 286), proche des économistes comme Bagfiat
rappelle que «les idées de I'Antiquité dans legemble, les
sentiments de cette société a esclaves, guerrier@lus
qu'aristocratique, ne sont pas ceux qui convienteentieux a
un temps tel que le ndétre » (Ribot 1899, t. I, 98)1 Cependant
les positions les plus radicales se trouvent chezihiversitaires
spécialistes du domaine : Gaston Paris, Victor Bérat
Ferdinand Brunot.

Gaston Paris, administrateur du College de Fraspeécialiste
de la littérature du Moyen Age, est « convaincu, guetant que

(le

formant la base de ['éducation secondaire générale,

I'enseignement classique est destiné tét ou tatidparaitre, a
faire place a un enseignement nouveau ; je crascst un fait
qui appartient & I'évolution de la civilisation neode. [...] Il y a

la une fatalité que rien n'empéchera de se produimais je

crois qu'il y a grand intérét a retarder le plussiiole pour

I'Europe, et spécialement pour la France, le momardn aura
coupé ce que j'appellerai le cordon ombilical quisirattache a
notre mere I'Antiquité. » (p. 81).

Cependant ce diagnostic sur le long terme n‘'emppabe
un désir, par une sélection plus forte, de fortifienseignement
classique : «il est tres faible, et sa faiblessentv de
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I'encombrement de ces non-valeurs qui trainent tautes nos
classes » (p. 81-82). C'est plutot le grec que dbasRaris
voudrait surtout remettre en valeur car ce sonGless qui sont
les penseurs originaux, les Latins n'étant queslémitateurs.
Enfin, une nouvelle justification de ['étude de nitiquité

apparait semble-t-il pour une des premiéres fois :

« L'étude de I'Antiquité a surtout pour but de ndase
connaitre un monde différent du nbtre, ou cependant
I'intelligence humaine a procédé de la méme mani@mea la le
plus beau et le plus fécond des voyages intellectga'on
puisse faire ; c'est, par le travail constant degaraison, une
véritable base de développement intellectuel. Heujeune
homme, pour 'homme fait, rien n'est plus utile deevoyager,
de connaitre les peuples étrangers, de comparers leu
institutions, leurs littératures, leurs fagons dager et de sentir
a celles ou il a été élevé. Pour I'enfant, qui eet pas encore
voyager utilement, le plus grand service qu'ongruisi rendre
c'est de le faire vivre le plus possible dans umamaotres
différent du sien : par le seul fait que vous fitee version
grecque, vous faites un travail de comparaison trds. »

(p- 82).

Alors qu'on insistait plutbét sur la continuité entr
I'Antiquité et notre monde, l'apparition d'une digte devient
formatrice : c'est un theme cohérent avec la petisge de
devoir couper un jour ou l'autre le cordon omblliddintérét
pour les Anciens, car il nous introduisent a laatise spécifique
de I'étude ethnologique, est un theme qui se redraud'une
maniéere insistance chez les antiquisants contenmsoran
particulier chez les hellénistes.

L'helléniste Victor Bérard pense que la situatioa d
I'enseignement classique est désastreuse :

« Nous n'avons plus d'enseignement classique. ldolebers
ne savent plus un mot de grec et leur connaissauntagin est a
peu prés équivalente. Quand ces bacheliers et nddse
licenciés m'arrivent & mon cours de géographigjaeta I'Ecole
des Hautes Etudes, ils ne sont pas capables dérérad livre
ouvert, le moindre texte grec, la phrase la plusidadu plus
facile auteur, laCyropédie qu'autrefois on expliquait en
cinquieme » (p. 296).

Il souhaite maintenir I'étude du grec, car ce semiGrecs
qui nous appris a raisonner, mais aussi la culatiree, non pour
des raisons culturelles (car les latins ne soritndgateurs des
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Grecs et rien ne vaut l'original) mais pour desaas politiques
lites a la forte emprise de I'Eglise catholiquesdkn société
francaise :

« Le jour ou nous n‘aurons pas en France un asaed gombre
de gens connaissant I'Antiquité vénérable, nousmie¢érons
bien vite sous la coupe de gens qui, pour des snaligieux,
continueraient a la connaitre et appuieraient deumination sur
ce respect du passé qui est au fond de tous lembseni...] A
cO6té des avocats du passé, qui toujours aurontémoeme
influence, il faut qu'il y ait des juges ou, si gole voulez, des
critiques du passé : on aura toujours assez d'ssvaeaDieu,
opportet haereses essi faut quelques avocats du diable. »
(p. 296)

Ferdinand Brunot, auteur deHistoire de la langue
francaise alors en cours de parution, est qualifié parésident
de la commission comme appartenant a la jeune ggmer
universitaire (il n'a pas encore 40 ans). Il pdosaussi que la
disparition de I'enseignement gréco-latin corresp@n « une
évolution historique de I'humanité » (p. 372) dahtretrace
I'histoire, reprenant les théses de ddistoire de la langue
francaiseen mettant en relief le fait que le francais Siegtosé
contre le latin depuis le XVle siécle :

« C'est au seuil de I'ere moderne, entre 1500 80,1§ue la
question du latin s'est posée. A ce moment-la, raitait de
barbares - comme on traite aujourd’hui les adversade
I'enseignement gréco-latin - ceux qui prétendgieier, penser
et écrire en francais. L'Eglise, d'une part, lesvensités, de
lautre, firent une opposition formidable aux psatis du
francgais. Cette opposition a néanmoins été vaindipe 367).

Cette lutte est aussi celle de « la volonté royalp. 368)
mais « c'était a la Révolution qu'était réservéniteur de
rompre avec les pratiques séculaires et d'assutarlangue
nationale la place qui lui était due. » (p. 338)en arrive a la
situation présente :

« Mais qui e(t pu songer a rompre du premier COugc a
'Antiquité dont les grands souvenirs se mélaientx a
inspirations de la philosophie moderne pour éldegrcoeurs ?
Les classiques s'établirent donc sur une nouvealitipn. lls
l'ont gardée un siécle. Soutenant et arrivant & faioire que
cette étude de l'antique restait l'instrument pelisable de
guiconque voulait se faire une ame « humaine »n'est que
petit a petit qu'ils ont été amenés a faire uneceplaux
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connaissances nécessaires d'histoire moderne,ieleces, de
langues et de littératures étrangeres. » (p. 388-36

La critique de l'antique comme instrument indisadhes
aux humanités va reprendre les arguments classiquestre
ceux qui disent que « les études mettent en cononuaiec les
chefs-d'oeuvres antiques », il répondra que cé passvrai car
les éléves sont incapables de les traduira ébrtiori de les
apprécier. Il en donne pour exemple le fait que Haser plus
donner llliade a traduire a l'agrégation de grammaire et qu'au
baccalauréat les candidats ne sont méme pas caplable
conjuguer un verbe a l'indicatif présent. Pouralén| Tacite et
Séneque sont trop difficiles, comme les « versiohs
baccalauréat en sont la lamentable preuve » (p). 367

En ce qui concerne l'argument que le latin assme u
connaissance approfondie du francais, il montrguraent
classique des spécialistes du domaine, que c'étidé
historique du francais qui conduit a ce résultat gpute que la
culture latine « nous a donné une orthographe sjure malheur
national, qui est un obstacle invincible au progrés
I'enseignement primaire et a la diffusion de ndaegue a
I'étranger. » (p. 369). Enfin sur la gymnastique ltssprit
associée a la version, il n'en nie pas la valeus m@acompare
avec la version anglaise, allemande ou espagneitgsscmoins
difficiles, mais qui permettent, dans I'enseignelmeaderne de
se confronter a des grands auteurs : Goethe, Kaakespeare
qui valent bien Virgile ou Horace.

Ayant critiqué les arguments des partisans du letidu
grec, Ferdinand Brunot en tente l'analyse « sostmtique » en
expliqguant pourquoi, comme il I'a noté plus haut,essaye de
faire croire que I'étude de I'Antiquité est néceesa qui veut se
prétendre formé aux humanités.

II note dabord «l'état d'esprit d'une certaingtipade la
bourgeoisie, qui, par snobisme, par imitation deelle croit
étre aristocratique, devenue, moitié en apparencstié en
réalité, cléricale, de voltairienne qu'elle étaityoie ses enfants
dans les établissements religieux au lieu de lssdadans ceux
de I'Etat. » (p. 365) Si I'on diminue I'enseignetmdun latin, on
doit prévoir que « pendant longtemps, un assezdgrambre
d'opposants qui se croiront une élite montrerontir ples
humanités anciennes un amour qui leur fait aujburdout a
fait défaut, mais qui leur donnera un air toutibdestocratique.
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Les établissements ecclésiastiques en profiteront
momentanément. Puis la sagesse et la lassituddrom@n les
besoins pratiques, les nécessités de la lutte pauwvie
s'imposeront a I'amour-propre, et il restera auded anciennes
guelgues fidéles dont je vous proposerai a ce mbhaen
d'entretenir le zéle, car je serais désolé queulare du grec
dispar(t tout a fait et qu'un courant grec, voiémma latin, ne
continuat pas a circuler par quelgues canaux dansation
francaise. » (p. 371)

Une nouvelle fois, le grec est préféeré au latin,
I'enseignement moderne est pensé comme plus aptamer les
nouvelles générations, l'explication sociologiqoarhe autour
du snobisme et du rattachement a I'Eglise.

La convergence des attaques de ces spécialistesogtie
Gaston Paris, Victor Bérard et Ferdinand Brunoffregtpante :
les arguments en faveur du latin ne tiennent pas ges raisons
de fait (on ne réussit plus a I'apprendre) et mms raisons de
politique anticléricale explicite chez Bérard euBot. Comme
l'analyse laisse un résidu inexpliqué, Brunot regre
I'explication par le snobisme qui fait singer k#ocratie, nouvel
avatar de l'argument sociologique. Par contre,tices auteurs
sont défenseurs du grec : au latin lié & I'Eglis®ppose le grec
lié aux origines de la démocratie. Le débat esauasi sous-
tendu par une analyse engagée de la situatiorrifisto De ce
fait on comprend bien pourquoi la commission qui a
chaleureusement remercié ces gloires de la sci@ageas tenu
compte de leurs opinions radicales et a forgé mepromis de la
réforme de 1902 qui s'est soldé par une mise eallgar de
I'enseignement classique et de I'enseignement medefn
mettant ces deux enseignements a eégalité, on ntoua
I'enseignement classique n'était pas une nécedsstdue pour
une éducation correcte et qu'ainsi les coucheslsgsanouvelles
dont les enfants accédaient a I'enseignement saicend
pouvaient s'en dispenser. Cependant, la hiérasctigtait d'une
maniére non officielle mais connue des intéressés situation
ainsi engendrée permettait a I'enseignement classde se
maintenir en gardant sa valeur sélective. Ce comisralevait
durer jusqu'aux réformes qui vont constituer I'écahique, ce
qui signifie que le secondaire classique et modeaxt trouve
un certain équilibre dont la seule remise en césid®n ne tient
pas compte de la situation pendant la Seconde &uerr
mondiale), a été tentée sans succes dans les d@thees
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Un acteur nouveau, le scientifique spécialiste donane
(Bréal, Paris, Bérard, Brunot) fonde sur sa Iégténun nouvel
argument particulierement frappant : c'est au nenaddéfense
du latin que se fait l'opposition & un enseignentgvalué du
latin. La radicalité de la critique ne peut étraviu par les
politiques qui doivent ménager les équilibres pmpliés d'une
part et la demande sociale d'éducation d'autre Parh'a pas de
peine a voir que le mécanisme évolutif mis en plaseix®
siécle trouvera une partie de sa conclusiomxdiou les mémes
forces politiques agiront dans le méme sens ave@aint
d'équilibre différent moins favorable au latin.

La tentative de 1923

Le Bloc national est au pouvoir, le ministre dedtruction
publiqgue et des Beaux-arts du gouvernement de Raymo
Poincaré, Léon Bérard (homme politigue a ne pagooaine
avec I'hellénisteVictor Bérard), veut promouvoir une réforme
pour rétablir Il'obligation de [I'enseignement desglees
anciennes pour tout éleve du secondaire. Le débatigstaure
restera sans suite puisque finalement la réforn@evioe fut pas
appliguée.

A lire les comptes-rendus parlementaifesn s'apercoit
gue le débat ne porte pas sur la valeur formatticdatin, qui
parait acquise : nous sommes entre gens letttésrenistre lui-
méme ne craint pas de s'adresser a son adversditigue
Edouard Herriot en latin Quid igitur censes, Herriot,
vindicandum in eos qui tradidere rem publicamRpes et
applaudissements au centre et a droite). Cepentargeul
adversaire du latin qui soit stigmatisé par le stmei Léon
Bérard est Ferdinand Brunot, dont la position pdseant la
commission de 1902 est a la fois jugée scandalenselle-
méme,et de plus considérée comme la pensée profoesle
réformateurs de 1902 :

« Le grec et le latin sont morts, et il faut comeadés a présent
la moitié de nos établissements a un enseignemaeiment
moderne. - Des 1902, M. Brunot a dit cela.

« Croyez-vous qu'on n'ait pas lieu de songer aveslgge
inquiétude a l'avenir des humanités gréco-latinessdnotre

% Léon Bérard,Pour la réforme classiqueParis, Armand Colin,
1923.
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pays, quand on sait que de telles idées sont gedesa I'un des
plus hauts postes de I'Université, la ou se fornmestfuturs
maitres, la ou s'exercent les justes et hautestiins, les
nobles et fortes influences ?

« Puisque tout le monde, ici, s'est déclaré partigala culture
gréco-latine, que tout le monde en a célébré lesteng les
vertus et les bienfaits et que vous étes, au surpgs arbitres
suprémes de l'intérét public, est-ce qu'il ne vapsartient pas
de dire avec moi a ceux qui méditent depuis vimgt de tels
projets : vous n'irez pas plus Idifrés bien! Trés bien!)

« La déposition de M. Brunot est aussi claire qossiple. Lui-
méme et les modernistes de principe considérent les
programmes de 1902 comme une simple transitiost (&ape
supréme ou ils espérent voir tomber ces pélerin&maires,
rhéteurs athéniens et avocats de Rome, qui s'ebstia
encombrer le cortege du progres.

« Le latin et le grec sont admis, et traités pax aon pas
précisément comme des parents pauvres, mais, oestpire,
comme des parents ruin@spplaudissements au centre, a droite
et sur divers bancsy (Bérard, p. 261-262).

Hormis cette attaque, le débat porte plus surlke sécial
des études secondaires, sur la sélection, queeslatih lui-
méme.

Raymond Aron note dans s&émoireg’ : « Parmi les
professeurs, je garde a Hippolyte Parigot une tgui sincéere.
Il tenait la rubrique universitaire dae Tempset défendait
passionnément la réforme Léon Bérard qui renfotagiart des
humanités dans I'enseignement secondaire. Souvientaillait
avec des journalistes de gauche. Les humanitésagdig vers la
droite, voire la réaction, bien qu'Edouard Herméut d'autre
formation que littéraire. » (p. 27) « La fameuséomde Léon
Bérard tendait a remettre I'horloge non a I'heuaésran arriére ;
a restaurer pour les meilleurs, les lycées du esidernier. »

(p. 30)

Ce qui est en cause c'est le fait que la réeformgaie a
introduit le germe d'une séparation entre litt@Rifqui suivent
I'enseignement classique) et scientifiques (qui vesui
I'enseignement moderne). Comme le souligne Pro868(1
p. 258), on ressent davantage la nécessité d'usigeesnent

% Raymond Aron, Mémoires, Paris, Julliard, 1983.
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scientifique. De ce fait, aprés la victoire du ebdes gauches la
réforme de 1925 rend compatible I'étude des langneg&nnes
et des sciences par la création de la section A'.

Mais il y a aussi un débat sur la sélection : gmeaucoup
de familles, I'obligation de faire du latin seransmérée comme
une barriere qui rejettera beaucoup d'enfants Véle
primaire supérieure. Si la gauche se sent I'hégitides
républicains de 1902, c'est bien parce que le comigrde 1902
avait rendu possible I'accés du secondaire a baputenfants
dont les familles ne se sentaient pas concernéeta gaulture
classique gréco-latine. Refermer cette porte leamaip une
mesure ouvertement en faveur d'une classe sodii€giee,
un recul dans la démocratisation de I'enseignen@mdébat sur
le latin comme barriere va maintenant étre repxig@tement
par Edmond Goblot.

La barriére et le niveau

Ce livre a été publié en 1925 mais selon Viviarenisert-
Jamati qui a étudié la correspondance familiale Dabois-
Goblot, il aurait été rédigé en 1912-1&13Bien que le sous-
titre porte Etude sociologique sur la bourgeoisie francaise
moderne l'auteur nous dit que ce qu'il décrit a vu lerjeaus le
regne de Louis-Philippe : « c'est a cette époquenguoit se
former I'esprit bourgeois, se formuler le code de Jie
bourgeoise ¥, instauration vers 1835 de la mode masculine en
noir (p.54) ; apparition d'une nouvelle terminaéogpour
désigner les vertus « bourgeoises » (p. 92). Rareta Grande
Guerre lui semble avoir modifié les esprits et pratiques
vestimentaires « le chapeau haut de forme estdmitusage, le
linge empesé a cessé d'étre de rigueur : le cosnaseulin tend
a s’humaniser » (p. 107) Enfin, le « dimorphismeisk» qui lui
semblait si typigue du comportement bourgeois teind
disparaitre : « la femme bourgeoise ne craint glascuper des
emplois rétribués »(p. 108). Est-ce un souhait lgugeur dans
sa conclusion fait passer en prophétie ? Il seeh lgjue les
temps ont changés et son objet, c'est ce qu'il abgerver de
prés pendant son éducation, cette solidarité fatiljui fut la

% Viviane Isambert-JamatBolidarité fraternelle et réussite sociale
Paris, L'Harmattan, 1995, p. 240.

% Edmond GoblotLa barriére et le niveauBrionne, Editions Gérard
Monfort, 1984 (premiére édition 1925), p.8.
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sienne. La correspondance étudiée par Viviane Iserdamati
(1995) qui nous fait vivre dans l'intimité de larfidle Goblot est
justement nommés8olidarité fraternelle et réussite sociatar,

comme E. Goblot le note, l'accession et le maintans la
bourgeoisie est une affaire de la famille entiérig.esoblot aura
une carriere bourgeoise a ses propres yeux. « Boisrgarlant
a des bourgeois » (Goblot 1984, p. 69), il se pri&sainsi :

« Que suis-je donc, moi qui écris ces lignes ? oRatP

Capitaliste ? Non certes ! Rentier ? Oh ! Si pudfiteur ? Pas
gue je sache. Je suis sGrement salarié, car gevison travail.
L'Université m'apparait comme une vaste industltead qui

faconne une matiere humaine ; je ne suis pas patnais

ouvrier dans cette usine. Je fabrique, avec debagtis comme
matiere premiére, des licenciés et des agrégésittesqphie.

[...] dans la société francaise, que je le vewillenon, je suis un
bourgeois, et n‘ai pas lieu d'en étre fier. » {p. 6

Voici sa biographie telle que donnée par Viviane
Isambert-Jamati (p. 276-277) :

Edmond Goblgt Mamers 1858 - Labaroche 1935. Troisieme
enfant du ménage Goblot désigné ci-dessus. Ecolendle
Supérieure Lettres 1879 (promotion qui suivaitecdi Jaures et
de Bergson; méme promotion que Durkheim). Agrégatie
philosophie, 1883. Ultérieurement & la période wrge, apres
avoir enseigné dans divers lycée et suivi six asmd&udes de
médecine, soutint sa thése de Doctorat es-letties:
classification des sciences (1898). Il publia ciagtres
ouvrages, dont le plus connu des spécialistes dnceEs
humaines est La barriére et le niveau (1925), ehatabreux
articles. A enseigné dans les Facultés de Caee é&iyadn. A
fondé la section de la Ligue des Droits de I'Hontmd oulouse
et milité en faveur de Dreyfus, engagement pouDests de
I'Homme qu'il a poursuivi toute sa vie. Marié emd18avec
Comélie Martet; trois enfants.

La thése de Goblot est la suivante : « une classeplus
gu'une caste, ne se relie aux classes infériearegng gradation
continue. Il n'y aurait pas de classes$igégalité n'était pas, en
quelque manierehétérogénéitési elle ne comportait que du
plus ou du moins. Les caractéres qui séparent dbiéae
qualitatifs. En outre, ils sont communs a tous ceuxils
distinguent. Toute démarcation sociale est a la airiere et
niveau.ll faut que la frontiere soit un escarpement, NGgIgU-
dessus de l'escarpement il y ait un plateau. Awtedi'elle-
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méme, toute classe est égalitaire; elle n'admepemtes ni
sommets : I'égalité dans la classe est conditiola deipériorité
de classe. » (p. 9) Quant au terrain empiriqudesuel la thése
sera élaborée, c'est le code de la vie bourgeoise :

« On peut en suivre I'évolution (elle est étonnamtmapide) en
parcourant les collections des journaux de modesdest
magazinesdestinés a I'éducation des familles. On y trouve,
discutées avec un sérieux comique, les graves ignestiu
« bon ton » et des « bonnes maniéres », ces nahe gui font
I'hnomme et la femme « bien élevés », ces minutietsgles du
« savoir-vivre » a la délicate observation desgselbn
reconnait un « homme comme il faut », une « femamence il
faut ». Et ces régles décident de tout : du vétémen
logement, du mobilier, des gestes, du langage, mées
opinions et des croyances. L'ordre social a dtésaielations
avec les professions et métiers comme avec leis pafitiques;
mais ce n'est jamais la profession ou le partidgaermine la
classe, c'est souvent, au contraire, la classedgoide des
professions et des partis. Avant tout, I'éducatumée et
maintient la distinction des classes; mais le éthtcationprend
ici un sens nouveau et étroit : il s'agit de I'é&dion qui classe,
non de celle qui développe le mérite personnel. foeses
extérieures y tiennent une grande place. Sans dewavoir, le
talent, les vertus, le godt n'y sont point toutih mégligés, mais
il faut que ces qualités profondes se manifestanidps signes
extérieurs aisément reconnaissables, et il suffitlqur absence
se dissimule. La bourgeoisie a la prétention d'étreélite et
d'étre reconnue pour telle; I'éducation s'appligliei en donner
les apparences. » (p. 8-9)

De ce fait le latin joue dans I'éducation bourgeaida fois
le réle debarriere (il décourage ceux qui ne voient pas son role
social) et deniveau(tous ceux qui en ont fait appartiennent a la
bourgeoisie). On notera en particulier le dévelopgeat
savoureux qui occupe une bonne partie du chapitnsacré a
I'éducation intellectuelle de la bourgeoisi@vec un humour
ravageur il montre bien la contradiction des prauct du latin
qui ne font pas du latin pour lui-méme, pour touessqualités
traditionnelles qui sont données, puisque le nivdaudatin est
tres faible et que personne ne se soucie beauecoapndenu des
textes latins une fois le baccalauréat obtenu.pgremoteurs du
latin savent bien que l'apprentissage du latinimgtile pour
I'enfant, mais qu'il s'agit d'une culture « qui@iéncie une élite,
une culture qui ne soit pas purement utilitairee wolture de
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luxe ». (p. 85) S'ils insistent tellement pour lainmtien du latin,
c'est qu'ils savent que la distinction sociale @apar cet
apprentissage inutile et mal fait.

E. Goblot n'est pas un adversaire du latin, il ezonnait
les qualités pédagogiques : acquisition de la dgoen
historique, confrontation avec une langue baséeusuautre
systeme que les langues modernes, imprégnatioa dalture
antigue et il se considére comme un vrai défensies
humanités car il voudrait qu'on les fasse sérieesgngue le but
ne soit pas de réussir péniblement a traduire xite teour le
baccalauréat « sans y faire plus des trois ou gu@intresens
gu'on y tolére » (p. 83). Ceci veut dire qu'on slssie de faire
du latin pour lui-méme, sérieusement et non posiakantages
sociaux qui en découlent. Le latin fait ainsi neviendrait qu'a
un petit nombre car il demande un temps et un tissesnent
qui n'est plus compatible avec la somme des sawo&squérir
dans le secondaire. Il se considere comme un @fendeur du
latin et les partisans du latin en sont de faitpgiess ennemis. I
I'a d'ailleurs appris des les petites classes déelydu Mans en
1868 (Isambert-Jamati 1995, p. 178) et il en sdtisamment
pour passer sa these complémentaire en latin sorukique

dans I'Antiquité :De musicae apud veteres cum philosophia

conjunctione Thesim facultati litterarum parisiensi, proponteba
Edmond Goblot, scholae normalis olim alumnus, Laéet
parisiorum, edebat F.Alcan, Bibliopola, via dictaouBevard
Saint-Germain, 108, M DCCC XCVIIi
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Quel statut faut-il donner au texte d'Edmond Goblot
Georges Balandier, le préfacier de 1967 y voit yméflexion
critique » d'un « sociologue amateur, au talentmtestable »
(Goblot 1984, p.V). La causticité du ton, l'engaget
personnel semblent montrer que l'auteur n'a pasuviaire
ceuvre scientifique mais a voulu prendre part aatdgtcial. Si
individuellement le bourgeois fait faire du latinsas enfants
pour des raisons de distinction sociale, il s'@gde motivations
rationnelles, souvent assez conscientes comma warifié plus
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haut a I'époque actuelle et qui sont niées au plalectif
seulement dans les lieux ou elles sont jugées staties du
point de vue de I'égalité sociale.

Goblot d'ailleurs, dans sa thése de 1898 nous ait av
averti. Il est assez sociologue pour se méfierndetivations et
en bon durkheimien il pense que :

« les faits sociaux ne sont pas plus manifestes legsdaits
physiologiques. lls ont des racines profondes quephscience
ne révele pas. Je suis trés attaché a ma patrie jenserais fort
embarrassé si j'avais a dire pourquoi. Il me faudedléchir,

analyser, discuter, découvrir apres coup des motifsi

probablement ne seraient pas les véritables. Qulasthgit

d'expliquer de tels faits, on trouve plus aisénestraisons qui
les justifient que les causes qui les produiséfit »

DansLa barriere et le niveawpn retrouve sous une forme
extrémement brillante et frappante le point de erigque de
plusieurs littéraires que nous avons déja vu : R&oary et
Ferdinand Brunot qui ont critiqué le maintien dtinalu fait du
« snobisme » des parents.

On retrouve la méme facon de voir chez ce spectateu
ironique de la société nord-américaine qu'est Thiors/eblen,
auteur en 1899 de [@héorie de la classe de loisat qui fait
partie, selon Raymond Aron, de ceux que « le ddtéargent et
la symbolique du succes, caractéristigue des nemier
bourgeoises, font sourire ou grincer des detfts »Selon
Veblen, « du fait que ce savoir est au hombre ddsnents de
notre systéeme d'éducation, la personne qui mane@reprend
certaines langues mortes de I'Europe méridionalg geffrir,
guand elle en a l'occasion, le plaisir de faireagarde ce talent
de société ; mieux, le savant qui peut montrerecstirte
d'érudition a l'oreille de son public, profane pedalisé. On
attend d'un homme cultivé qu'il ait voué un certaommbre
d'années a cette initiation parfaitement inutilél e peut
I'attester, il préte a croire que son éducatiotéaéclée faute de
temps et qu'on lui a fait une téte vulgairementigua : deux

1% Edmond GoblotEssai sur la classification des scienc®aris,
Félix Alcan, (these de doctorat és Lettres), 1§98,75.

101 Thorstein VeblenThéorie de la classe de loisiaris, Gallimard,
1970 (édition originale 1899), p. XLI
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malfacons également insupportables a qui se fatsame idée
de I'érudition et des vertus intellectuelles. »2@2-263)

La notion de « gaspillage ostentatoire » utilisee\peblen
pour désigner ce genre d'apprentissage « parfaiteimatile »
mais pourtant socialement nécessaire sera repreEps du
latin par Bourdieu et Passeron ddres Reproduction’™. Bien
que non cités par Bourdieu dalos Distinctiont®, les concepts
de Veblen et la critique sociale de Goblot y sdilisés, ce qui
montre la permanence de l'attitude dans le débat.

La thése de la distinction
La conclusion déa Reproductiorest formelle :

« dans une société ou I'obtention des privilegetasg dépend
de plus en plus étroitement de la possession s scolaires,
I'Ecole n'a pas seulement pour fonction d'ass@resutcession
discrete a des droits de bourgeoisie qui ne saurailels se
transmettre d'une maniere directe et déclarée. »

Ce qui est rappelé ici est simplement le role dphes
scolaires aujourd’hui indispensables pour obten& position
sociale élevée : ce constat est aujourd’hui adaridqus. Mais
la suite du texte montre que la culture liée al&goue un role
de code social qui permet de s'approprier les valewlturelles
véhiculées par I'école, role que les déshéritésaupconnent
méme pas. Ainsi le pieux récit que se raconterpiegégies, la
« sociodicée » bourgeoise, [mot forgé sur le modigerme
issu de la philosophie du début xai ol la théodicée est une
exposition de la justification de la bonté de Djecd récit ne
sert qu'a dissimuler les privileges en les jusiifiaLe texte
poursuit :

« Instrument privilégié de la sociodicée bourgeajgeconfere
aux privilégiés le privilege supréme de ne pas psigitre
comme privilégiés, elle parvient d'autant plus l&oent a
convaincre les déshérités qu'ils doivent leur destiolaire et
social a leur défaut de dons ou de mérite qu'eriematde
culture, la dépossession absolue exclut la conseiate la
dépossession. »

192 pjerre Bourdieu et Jean-Claude Passeranteproduction Paris,
Editions de Minuit, 1970, p. 204.

193 pierre Bourdieu,La Distinction, critique sociale du jugement
Paris, Editions de minuit, 1979.
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En d'autres termes, ce qu'on cherche a faire ceaire
dépossédés, c'est qu'ils n'ont pas les dons néesssrour
accéder a un bon niveau scolaire. En fait, ilsorenaissent pas
la régle du jeu car ils n'imaginent méme pas queuldure
traditionnelle joue un réle fondamental dans lssite scolaire.

Ce texte a eu un retentissement considérable ersad
parution, en particulier auprés des enseignamewt beaucoup
(nous sommes en 1970) la culture, devenue la wureult
bourgeoise », n‘est qu'un simple instrument de datioin.

Bourdieu est incroyant en matiére de culture asidlture
est un instrument de domination c'est qu'elle nule valeur
en elle-méme. Pour Bourdieu, seule la science mest
arbitraire et a une légitimité, elle seule peuviseate base a un
systéme scolaire ou rien n'est caché, ou tout @ssaible a
ceux qui le désirent. Penser qu'on puisse trouverquielconque
valeur & un «instrument de domination » est unradiction
dans les termes. Si la culture avait de la valelie, serait jugée
comme la science, ce qui n'est pas le cas alordagseience
peut aussi servir d'instrument de sélection s@mled@mme on le
voit bien pour les mathématiques.

Conclusion

On retiendra lI'impact de la Révolution qui est deutelle
a d'abord dévalorisé le theme traditionnel antériele
I'Antiquité comme source de moralité publique et \agtus
civiques. La Révolution a également entrainé dedifications
sociales comme le ralliement de la bourgeoisie @ wsion
traditionnelle, en matiere religieuse comme en enati
d'enseignement. Ce n'est gu'avec la République dee
modifications profondes vont étre opérées dans ykeme
d'enseignement, par souci de rupture avec |'Eghiser la
formation des enfants mais également en raisofedaution de
la société entrainant une demande croissante @dtdoc

Cette évolution va étre assumeée par le compromi9aa
: I'enseignement secondaire admet un enseignenmatierne »
sans latin. D'un systeme ou seul le latin avait ynhece
prépondérante et était un passage obligé pour ecedt€lite de
la nation, on passe a une situation ou I'obterdiobaccalauréat
n'impose plus I'étude du latin bien que I'enseiggrdnainsi fait
ne puisse prétendre a la voie d'excellence deelgmsment
classique.
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Apres 1925, le latin peut étre associé a I'excedlean
matiéere scientifique du fait de I'influence croisgade la science
et de la technique dans la société. Cette évolsioa prolongée
apres la derniére guerre par la dissociation din lat des
mathématiques en matiére de sélection, celle-cifasgant
dorénavant uniquement par le choix de la sectiégensfique.
Enfin, la rupture du compromis de 1902 entrainareelégation
du latin dans des options facultatives.

Le débat sur le latin a accompagné cette évoluties,
arguments en faveur du latin n'‘ayant pas évoluétaute la
période : gymnastique de I'esprit, aide au frangaiprégnation
des classiques. Par contre des themes d'opposditrapparus,
tantbt lies a des motifs religieux (Gaume) ou plies
(Bastiat), themes qui n'ont pas eu de postérit@dtdiés au
refus que l'on fasse du latin de mauvaise maniarepour de
mauvaises raisons (Frary, Brunot, Goblot). Cetite&goe sociale
perdure aujourdhui par l'intermédiaire de Piercudieu qui
tient un discours critique sur le latin. En efiégst pour lui un
« gaspillage ostentatoire » dont la fonction estlatgtimer le
capital culturel, c'est a dire d'anoblir le nivesmolaire obtenu en
I'associant a la haute culture dont le latin esidee.

Avant d'étudier le débat actuel, nous allons étathtins la
logique de ce qui vient d'étre montré, commentplaents qui
sont concernés par le probleme du latin le resseatecomment
on retrouve par le biais statistique l'affleuremewtuel des
fractures antérieures portées par les appartendacenilieu
social et d'appartenances religieuses et politiques

Il La situation présente du point de vue des
parents

Comme nous l'avons vu, I'évolution de I'enseignenden
latin est sous-tendue par les tendances suivantes :

1) une substitution des sciences au latin commereaie
référence servant de base aux normes de la coanegsst donc
également, par le biais des mathématiques, de natene
sélection scolaire.

2) une opposition politique, au latin du fait qu‘ax®
siecle, le latin a été associé aux valeurs de ddition qui
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avaient été remises en place par la Restauratialone aussi au
traditionalisme catholique.

3) en réaction au point précédent, une promotiomgrexg
comme étude des sources de la démocratie, soutenue
politiquement par les opposants au monde catholique

4) un souci desélectionsociale, devenu du fait du point
un, un souci delistinction sociale car la connaissance du latin
(et du grec) est toujours considérée par les étitdgirelles
comme indispensable a une culture digne de ce nom.

Si la situation actuelle est le fruit de ces temdan elles
doivent étre repérables dans la population acte¢lée cette fin,
en 1994, avec Francois de Singly et les étudiamtdedixieme
année de Deug de Paris 5, nous avons interrogéillier rde
parents a propos du choix éventuel du latin gatilaient a faire
bientbt pour leur enfant, ce qui permettra de teteo plusieurs
des points précédents (sauf le role des mathéneatigaur la
sélection, mais il est évident).

Au moment de cette enquéte, des résultats sugitieri
sociale des enfants faisant du latin étaient copangde biais de
I'enquéte par panel du Ministere de I'éducatiomonate qui a
partir de 1989 a permis de suivre un échantillorpartant
d'années en années (Panel 1989).

Les résultats disponibles étaient les suivants :

— on étudie plus le latin dans le privé (32 %) glaas le
public (26 %)

— en terme de catégories socioprofessionnelless glae
le choix de I'option latin est pour I'ensemble @g@dbpulation du
panel de 18 %, pour la catégorie des cadres superet des
professions intellectuelles la proportion est diemv50 %, elle
n'‘est que de 10 % pour les ouvriers (professiomsnmédiaires :
30 %).

Dans la classe moyenne supérieure, faire fairatiin ést
un objet de débat puisque cet enseignement essiatens un
cas sur deux. Au contraire, en milieu populaireereteignement
est marginal et le probleme se pose beaucoup moins.

De ce fait, il faut étudier la question du choixldtin dans
les milieux ou la question se pose réellement gelasoyenne et
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supérieure) et c'est pourquoi c'est cette populatjoi a été
étudiée.

Comme le choix de faire prendre l'option latin paussi
étre motivé par des raisons de stratégie éducativienction de
la situation locale d'un college, on a tenté ddnaéiser cet effet
en n'interrogeant que des parents ayant encoreelgiant a
I'école primaire (en CM1 ou CM2) afin de pouvoioaacces a
des motivations indépendantes de cette questisiratégie.

1058 parents ont été interrogés, dont les deuxs tier
appartiennent a la catégorie sociale supérieuredrésa
supérieurs, professions intellectuelles), le restepartageant
entre professions libérales et professions inteiairéd,
regroupant ainsi ce qu'on peut appeler une classgemme

supérieure.

Ces parents ont évidemment été interrogés surpiejet
quant a leur enfant (latin seul, grec seul, latigrec, ni latin ni
grec), sur leur accord ou non avec les motivaticaditionnelles
(gymnastique de l'esprit, aide au francais par i@sbde
I'étymologie, connaissance de la culture antiqoi)s aussi sur
le fait qu'ils aient fait ou non du latin et sus leompétences et
intérét de leur enfant. Enfin de nombreuses questgur des
sujets de sociétés, leur situation sociale, leweani d'étude,
leurs opinions politiques et religieuses ont étedes.

La spécificité de classe moyenne supérieure a énitnt
des conséquences sur les projets en matiere deuelang
anciennes qui sont majoritaires (cf. figure 1), snk but de
I'enquéte n'est pas de faire des estimations poeipopulation
de référence mais de mieux connaitre les motivatipour les
divers projets.

kon réponze
5%

i latin i
grec i
27% B L =tin s=ul

6%

Latin et grec

9%

Grec seul
3%

Figure 1 : projet des parents pour I'enfant
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Le latin seul est majoritaire ; trois répondants dix
refusent toute langue ancienne mais on trouve @essprojets
qui, au vu de la réalité observée au plan natigsoat un peu
utopiques, comme le souhait pour un répondant isuded faire
faire du latin et du grec, ainsi que de prendrgrée seul pour
3 %. Bien que concernant des effectifs faiblesY%(Hu total
général représente a peu pres 10 personnes), agsoggons
seront & étudier pour leur signification particdieé

Nous allons maintenant tester le lien entre leserdiv
projets et lI'appartenance a des groupes sociaulegdziais du
niveau d'étude, de [affiliation politique et deafiiliation
religieuse. Il ne s'agit pas ici de relever destsffdes influences
mais de montrer l'appartenance des parents a drgay
sociaux dont on a relevé plus haut gu'ils avaiemd des
comportements divers face au latin. Les raisonsgrdlen étre
liées soit a la différenciation sociale, que I'@pérera par le
niveau d'études, soit aux évenements historiques particulier
a cette guerre civile larvée qui depuis la TroigeReépublique
structure l'opposition entre la gauche laique et dlaite
catholique.

Méme a l'intérieur de notre population pourtantresste
et constituée d'une population sociale assez homeggeette
liaison entre politique et religion est déja selesit il faudra en
tenir compte pour pouvoir distinguer ensuite ce iéve de
I'appartenance politique et ce qui releve de liafifon religieuse
d'une maniére indépendante.

Le lien entre politique et religion

L'appartenance politique est notée en demandant au
répondant de se situer sur une échelle a septg@stomme ci-
dessous :

extréme extrérme
zamnche ganche droite droite

ECHPOL

Figure 2 : échelle politique
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On a regroupé sous la rubrique «gauche », ceux qui
s'étaient situés de I'extréme gauche au centrenggunameéros 1
a 3 sur I'échelle) et symétriguement comme « dsgitBeux qui
avaient choisi les positions 5 a 7. On considénmme « ni
gauche ni droite », ceux qui ont choisi le centr&d) ou ceux
qui ont refusé de répondre.

Pour l'affiliation religieuse, on a utilisé la réme a la
guestion suivante : « Vous considérez-vous comme »
1. catholique pratiquant
2. catholique non pratiquant
3. de tradition catholique mais ni croyant ni pratint
4. sans religion
5. protestant
6. juif
7. autre religion
(0. Non réponse, non proposée mais rencontrée)

Comme la non-réponse et les réponses 5 a 7 repaiesdn
un faible effectif, on a retenu dans le croisempalitique-
religion que les réponses d'affiliation catholigoe son refus
(« sans religion »).

On a le résultat suivant :

Gauche

59, Droite

29%

Fauche
. -0

Droite
42%

Centre

Centre
5% 309,
Pratiquant Mon pratiquant
Draite Droite
1% 9%
s Certre
i 24%
centre - Gauch
310 o) Y FaLche
5% Gauche
B %
De tradition catholique Sans religion

Figure 3 : Appartenance politique
selon 'affiliation religieuse
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On remarguera que les deux profils du haut se mdssat
avec une gauchminoritaire et les deux du bas avec une gauche
majoritaire, les pratiquants étant les plus a droite (moyetme
la droite dans l'ensemble 21 %) et les sans relitgs plus a
gauche (moyenne de la gauche dans I'ensemble 47 %).

Il'y a donc, pour les deux profils du haut, unéesba entre
droite et centre (le centre étant dans I'ensemblandyenne
32 %) et lien avec I'Eglise catholique : c'est émidpour les
pratiquants mais se déclarer non-pratiquant c'epercdant
reconnaitre la regle catholique de la pratique galbdire.
Inversement il y a lien entre gauche et rupturec deemonde
catholique, ce qui est évident pour les sans oalignais qui est
vrai aussi pour ceux qui se déclarent certes dditiba
catholique mais ni croyant ni pratiquant.

D'autres enquétes montrent que se déckaas religion
est souvent le fait de personnes qui ont été Egsislans la
religion catholique : par exemple dans une enqt&te en
1986%* auprés d’'un échantillon représentatif de 1530queTss
de nationalité francaise, si pratiguement tousclholiques se
disent baptisés, cette proportion est encore d#& §®ur ceux
qui se sont déclarésans religion(mais la question posée ne
distinguait pas dautres formes d'affiliation queatholique »
(ou une autre religion) et «sans religion », sategrés
d'appartenance comme ici).

Il s’agit la d’'un phénoméne bien connu lié a I'bist des

rapports entre catholicisme et vie politique ennEeadepuis la
Révolutiort®®.

1% Guy Michelat, Julien Potel, Jacques Sutter, Jactlafre, Les
Francais sont-ils encore catholiquesParis, Cerf., 1991, p. 66.

195 Cf. sur laspect politique : René Rémondy droite en France
Aubier, 1963 ; Jean-Francois Sirinelli (diHjistoire des droites en
France Gallimard, 1992, 3 volumes (repris partiellement poche
sous le titre :Les droites francaisedfolio histoire n°63) ; sur la
question scolaire, Alain Prodt,enseignement en France 1800-1967
Armand Colin, 1968 ; sur les rapports spécifiquatseeclasse sociale
et religion cf. Guy Michelat et Michel Simor€lasse religion et
comportement politiqydPresses de la FNSP et ed. sociales, 1977 et la
nouvelle appréciation de : Jean-Marie Donegdaailiberté de choisir
Presses de la FNSP, 1993
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En effet la Révolution dans ses débuts n'a pas été
antireligieuse : le clergé a participé aux caha@doléances et
la féte de la fédération du 14 juillet 1790 a corsauGrand-
messe (célébrée par Talleyrand). Ce n’est gu’au enbmou les
révolutionnaires, semble-t-il essentiellement pdes raisons
financiéres, ont voulu pousser a bout les tendagakisanes de
I'Eglise de France, c'est a dire faire une EgliseFdance qui
soit autonome vis-a-vis de Rome, gu’une partie ldugé s’est
opposée a cette rupture et a refusé de jurer tidali nouveau
régime. Prétres jureurs (soutenus par le pouvoirgfeactaires
(recherchés et persécutés) ont commencé a diasspdieté
selon un schéma dans lequel I'attitude vis-a-vidadfidélité a
l'institution monarchique a entrainé une coupuref@mde. Le
clergé réfractaire est resté dans un méme gestie fFdRome et
fidele au Roi. De l'autre co6té, le radicalisme sgitgieux de la
Révolution s'était appuyé sur cette fidélité powoir\vdans le
catholicisme un soutien de I'étranger qui veut lartnde I'idée
révolutionnaire.

Napoléon calma le jeu par le Concordat de 180Ilabjit
durerun siécle pendant lequel la situation créée Révolution
allait se maintenir : les forces qui ont imposéRlastauration
sont liées au catholicisme ; les forces qui lutfgmir continuer
'oeuvre de la Révolution s’opposent a la volontditmue de
I'Eglise catholique et luttent contre elle pourteetaison. Sous
la Troisieme République, 'opposition est forterenjauche et
droite de I'époque : entre le camp républicain etchmp
légitimiste. Progressivement, les républicains vaififtanchir la
politique francaise de la domination de I'Eglisehcdique, en
particulier sur le probleme de I'école car ils bren conscience
gue I'emprise sur les esprits passe par ce biaemn Bue les
catholiques aient fini par se rallier a la Répulnig soutenus
dans cette attitude par le Pape Léon Xlll, cettelaace a la
dissociation trouvera son point culminant avec épa®ation de
I'Eglise et de I'Etat de 1904.

Depuis, I'opposition gauche/droite s’est retroudaas la
lutte pour ou contre 'influence de I'Eglise surtégrain scolaire.
Il est symptomatique de voir que les manifestatitess plus
importantes des années 1980 et 1990 ont été lieesgw@estion
scolaire : manifestations de plus d’'un million dggonnes pour

la défense de [I'école libre (c’'est a dire essdpfignt
catholique) quand les socialistes se sont installepouvoir en
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1981 et ont voulu créer une école unique qui ir&gr toutes
les écoles touchant des fonds publics. Inversetaegauche a
fait une manifestation analogue par son ampleundjusous un
gouvernement de cohabitation de droite, une temtatie

modification de la loi Falloux a été envisagée tecdbi de

compromis votée au milieu dwix® siécle n'autorise pas
actuellement un financement trop important dese&cplar les
collectivités locales)

Cette liaison entre politique et religion fait quans
I'enquéte, si I'on examine toutes les question®auété posées,
on va voir que beaucoup de modalités de réponses so
communes aux deux grands univers : d'une partdiéedet les
pratiquants et non pratiquants ; d'autre par lxlgawt les sans
religion ou de tradition catholique mais ni croyanpratiquant.
Par contre, on rencontre des forts dipldme, (oufalbles
diplomes) dans les deux camps. Dans l'analyse guswwvre
nous allons tenter de comprendre ce qui est la& @olitique et
ce qui est lié a la religion et a cette fin nouera utiliser a
nouveau une analyse «toutes choses égales paursifi
(régression logistique)

Analyse « toutes choses égales par ailleurs »

Comme variables explicatives on utilise : le sexe d
I'enfant ; s'il est jugé ou non bon éleve ; lagiel du parent en
deux modalités (religion catholique contre sangyie ou ni
croyant ni pratiquant) ; son niveau de diplome ewodalités :
niveau bac ou inférieur, de niveau supérieur) ; affiiation
politique (gauche, ni gauche ni droite, droite)u3des effets
sont statistiquement significatifs.

Ce que nous voulons expliquer est le choix du latirdu
grec contre le refus de toute langue ancienne.

Sexe féminin 7,9
Eléve de bon niveau 19,9
Parent catholique 12,5
Parent de gauche 8,6
Parent de droite 14,6
Dipldme parent niveau supérieur 7,7

Effet marginal en pourcentage sur le choix desuasgnciennes
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Nous retrouvons d'abord le phénoméne déja vu etiagtiu
le Panel 95 : le sexe féminin est privilégié comiples
« littéraire » et, plus encore, il faut que I'élés@t d'un bon
niveau.

L'apport spécifique de cette enquéte réside danfmite
gu'on peut voir ici l'influence spécifique du diplé et de
I'orientation tant religieuse que politique.

On voit d'abord que le fait de se considérer am dieec le
monde catholique (étre pratiquant ou non pratiquanin effet
positif sur le choix des langues anciennes. Régipment, le
fait d'avoir pris ses distances avec le monde tigthe (étre de
tradition catholique mais ni croyant, ni pratiquami sans
religion) aura l'effet marginal inverse (négat®n retrouve la le
lien historique entre le latin et l'univers de ligg catholique
gue nous avons vu précédemment.

Indépendamment de l'affiliation religieuse, il yua effet
spécifiqgue de la motivation politique, quelle gi¢edoit : étre de
gauche et plus encore de droite encourage le adesxdangues
anciennes. Réciproquement, c'est le fait de méttle gauche ni
de droite qui a I'effet marginal inverse. On vairque si la droite
est « naturellement » en lien avec la traditiongdache, par le
biais du souci du grec, est favorable a l'enseigmtndes
langues anciennes. Etre motivé politiquement, &lyawu a
droite, va de pair avec la conscience d'un enracné
historique dont la logique est de se donner lesruments
linguistiques pour mieux le comprendre.

Enfin, le fait d'avoir un dipldme supérieur inciés parents
a accepter un instrument de formation a un hawauivculturel
pour ses enfants.

En conclusion, la procédure d'enquéte, qui jouéled'un
sismographe social, enregistre encore la trace d@évolution
et de ses suites aux ® siécle. On voit que c'est davantage le cas
dans [laffiliation religieuse que dans [laffiliatiopolitique
proprement dite ou les traces des conflits ancisost
dissimulés par la présence du choix possible dti gre

Il Le débat actuel

A lissue de ce livre, il faut revenir a I'enseigrent actuel
du latin d'ou nous étions parti. Nous avons coéstgtie
certaines raisons qui sont avancées de nos joufavenr de
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I'enseignement du latin (en particulier le latimmmyastique de
l'esprit) sont un avatar d'une motivation produaitexix ® siécle
pour remplacer la motivation ancienne (on fait dtinl pour
s'inspirer de la conduite des Anciens). En effegnd
I'interprétation de Volney qui s'est imposée, cettaivation a
été rendue discréditée par la Révolution ou ['itiwita des
Anciens a conduit a la Terreur.

La motivation d'excellence, actuellement critiqusaus
forme de recherche sociale de la distinction, gotos été
présente, non seulement gwui ¢ siécle a aujourd'hui mais dés
la Renaissance. Comme a travers I'étude du latiacoede a la
culture dans toute son extension historique, lle &atre haute
culture et latin est restée une évidence jusqu'ament ou, au
xIx® siécle, les différenciations sociales ont entraihes
différenciations scolaires (généralisation de le&cprimaire,
apparition d'un primaire supérieur). L'enseignemeaut latin
devient alors un symbole autant qu'un moyen d'ssmen
sociale. Quand, apres la généralisation du colpge tous, le
choix du latin n'est plus ou presque un moyen di@son
sociale, il reste un symbole de la culture, criéiqpar Bourdieu
sous forme de recherche de la distinction.

Querelle au College de France

Celui qui a le mieux répondu a Pierre Bourdieu sst
collegue au College de France, I'historien Paulndequi, dans
de nombreux textes s'est attaqué explicitementtiguar son
point de vue :

« il faut se défier de tout sociologisme », ditdlet peut-étre de
toute la sociologie. Que la culture, une fois de'atxiste,
devienne une » barriere de classe", cela va detsmla fait un
bon siécle qu'on le sait par cceur [allusion augdhéle Goblot
et de Veblen]. La généalogie de la culture ne daitrgas a la
fonction de barriere sociale qu'elle prend indéeiaient ; la
culture est aussi une question de fierté, de rapfsoi a soi,
d'esthétique, si I'on veut, en un mot de constitutiiu sujet
humain. Et cette subjectivité a été, a traversiesles, un enjeu
historique aussi disputé que les enjeux économiquegue le
partage du pouvoir (au XVisiecle, la révolte des chrétiens
instruits, lecteurs de la Bible, contre l'autorftéstorale de
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I'Eglise, a fait couler plus de sang que, troiglsi plus tard, le
mouvement ouvrier).3.

L'argument de Veyne est double : il accepte sasisatién
que la culture puisse étre une barriere de cldlsse.nie pas la
réalité de la culture comme distinction de classaismil
lassume, se démarquant de la sociologie critiquie @n se
polarisant sur cet aspect, en vient a la réduireela. Pour
Veyne, la culture est aussonstitution du sujet humainceci
signifie, comme les exemples historiques qu'il emre le
prouvent, que se joue par la culture la définitiactualisation
et la diffusion des valeurs constitutives d'unegg@o

Du point de vue de l'observation sociologique Oeiété et
la culture sont hiérarchisées. Que cette hiérarsbiemise en
cause par certains groupes, dont ceux qui dévehbppee
sociologie critique comme Bourdieu, est égalememt fait
d'observation mais cette position est loin d'étteeptée par
tous. Le consensus est plutdt dans l'autre sengereres de
valeurs associées a la haute culture véhiculéégoate. Si I'on
se place du strict point de vue de l'observatiariadogique on
doit dire que chaque catégorie sociale a sa progtare mais
que la société introduit une hiérarchie entre lesiges sociaux
et les cultures qui leur sont propres. Toutes ldgiEs ne se
valent pas, ce que sait d'ailleurs parfaitement o propre
compte tout sociologue qui ne laissera pas somewl@ns un
college ou il n'aurait pas une bonne scolaritéuehg confondra
pas la féte foraine des Tuileries avec la GaleueJdu de
Paume.

Cette idée de hiérarchie est sous-jacente a laémeadont
Paul Veyne montre comment peut se jouer le ragplartculture
hiérarchisée. Il prend comme exemple l'attituddaduiste face
a un tableau :

« je voudrais plutét plaider pour I'amateur moygoyr la foule
des touristes qui se précipite vers la Jocondeuiepasse trop
vite devant les tableaux parce que, décue, ellaitequ'y voir.
Je ne la crois ni snob ni docile et mystifiée cijeis a la réalité
de son désir et a un fiasco, une fois au pied du. re
connaisseur est un athlete entrainé ; le toutistea réellement
le désir de s'y frotter, parce que chaque heurdadeée de
chacun recéle une goutte d'esthétisme ou une gieitsens du

1% yeyne Paulla société romaineParis, Seuil, 1991, p. 307-308.
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divin ; malheureusement, entre la goutte et unereserv forme,
il y a un abime. Il demeure que le touriste, méndgudou
humilié, a un peu joui ou a eu la jouissance deisayue la
pleine jouissance existe. Les rapports avec leserulart sont
plus subtils que ne le sait la sociologie des cateptents; est-
ce que nous-mémes n'achetons pas des livres qaenadisons
jamais, mais dont la possession nous apporte queifose?
Dans ma bibliothéque, un Joyce que je n'ai pasdtegse que
Joyce est une date dans I'histoire du roman efajuerdre de le
savoir pour étre a la hauteur de la norme. » (p-33D).

Le débat entre Bourdieu et Veyne n'est pas un daiied
le sociologue et I'historien mais entre celui gelianoit pas a la
culture et celui qui y croit. Mettre en avant ddesdomaine
public des arguments qui démontent les aspectasode la
culture, c'est refuser d'y croire. Non pas que weegt dit soit
faux, mais le paradoxe de la connaissance socglegest que
tout ce gu'elle touche est démonétise, dévaluendgéante. Ce
n'‘est pas propre a la sociologie mais a toute Gsssrece
scientifique : si vous passez aux rayons X un #ablee
Vélasquez pour montrer ses heésitations, ses retsucbes
remords, vous cassez la relation normale entreabledu et
celui qui le regarde en ne restant pas dans le mégngre. Si la
compréhension peut étre améliorée par un apport de
connaissance qui se situe au méme niveau, elldégatuée par
un apport externe qui prétend surplomber la réétiidiée.

Répondre par une perspective qui surplombe latééali
étudiée est une maniere de s'‘opposer a ce quitesil duffit
pour s'en convaincre de regarder la vie politiquées meilleurs
analystes des problemes intérieurs, des contradgtsociales
d'un mouvement sont ses adversaires. Les coutasitdivisions
et les contradictions de la gauche sont mis entgamla droite
et réciproquement. La clairvoyance sociale vissagdes autres
est proverbiale comme en témoigne I'exemple dut réci
évangélique de la paille et de la poutre. Il fappeler que toute
science peut étre un instrument de lutte : les &egusur les
conditions de vie des catégories les plus défagesisont
toujours eu un impact politique. La légitimité it emploi de
critique sociale est liée a la légitimité de ce etyg'action
politique et dans le cas de la culture, la critigeeBourdieu ne
vaut que pour ceux qui n'y croient pas, indépendantrdu fort
lien entre la critique du latin et la gauche.
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Quelle peut étre la place du latin dans I'enseigmer
Nous allons aborder cette question en utilisantésats récents
et en tenant compte de la situation réelle targaint de vue des
enseignants que des désirs des parents et dessenfan

L'actualité du débat : la commission Wismann

Heinsz Wismann, philosophe et philologue, directeur
d'étude a tHESSavait été chargé en 2001 par Jack Lang, alors
ministre de [I'Education nationale, de I'organisatid'une
Mission ministérielle sur l'avenir des études dtpsss en
France. Un changement de majorité a fait qu'au@ppart
officiel n'en est sorti. Cependant, Heinz Wismahmre de ses
collegues dedHEss Pierre Judet de La Combe ont tiré de leurs
travaux un livre L'avenir des languesqui tient lieu de
rapport?’.

Le sous-titre de l'ouvrageRepenser les Humanités,
rappelle l'origine du livre qui devait permettreedairer la
politique du Ministere : son but est de définir nojet
d'éducation. A cette fin, les auteurs se posenk dgiestions :
que doit étre la tache éducative et quelle plaseldmgues
anciennes peuvent-elle y trouver ?

Sur le premier point la thése centrale des autestrgue 1)
le but de toute formation scolaire est de rendrpalke
d'interpréter une situation, qui peut se décryptenme un texte
; 2) que l'étude des langues permet cet appregéss&) que
l'autonomie de pensée est le but de toute formation

1) il est assez évident que la formation qu'endragdes
auteurs doit permettre de s'approprier I'héritagikuiel qui a
porté notre civilisation, ce qui va de soi quandréftéchit sur
I'avenir des études classiques. Mais leur theseplastforte :
ceux qui sortent du systeme éducatif doivent y raaoquis
quelque chose de bien plus important que des savoir
professionnels : la possibilité d'interpréter liégagions.

« Un décideur n'a pas plus que le lecteur d'uretégtit dans
une langue non familiére a se conformer seulemeantsysteme
de regles gqu'il connait déja. Face a une situgtinticuliére,
dont la nouveauté lui échappe tout d'abord, ifdwit, avant de
décider, anticiper les conséquences possiblesacte. Il n'y

197 pijerre Judet de La Combe et Heinsz Wismadayenir des
langues Paris, Les éditions du Cerf, 2004.
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parviendra pas s'il se contente de penser queukisn ou il se
trouve ne fait que répéter des situations déjawesninvMiéme s'il
dispose de modéles, transmis par les sciences lescia
politiques ou économiques, lui permettant de seesgmter des
cas typiques et d'envisager des actions ratiormdllee peut
étre sOr que ces modéles s'appliquent vraiment sitdation
historique particuliere qu'il lui faut traiter. Come l'interpréte
d'un texte, il sSimposera d'abord de ne pas compeemavant de
reconstruire les régles propres de la situatiaghn&'le fait pas,
le réel lui rappellera sa résistance. » (p. 226r227

Avant toute discussion, toute négociation, avanit to
échange d'arguments rationnels, il faut étre capdbhalyser la
situation historique qui se présente comme un t&@xtéchiffrer.
Comme face a un texte, il faut reconstruire la mt@odes
acteurs (analogue a la volonté expressive des rajitdes lois
sociales qui ont cours (comme la grammaire d'utejebe cadre
général de mise en scene de la situation (I'égnvadu genre
littéraire). « Le monde est a lire, et ses lectagronstruisent
en lisant » (p. 228) Comme la Renaissance |'aefaikxaminant
d'une nouvelle maniere «le grand livre de la matyrnous
devons avoir la méme attitude avec « le livre klistbire » afin
de comprendre comment il est écrit.

2) c'est I'étude des langues, et en particulier lalegues
anciennes qui permet ce genre de lecture. Bien quiesd'étre
étudiées parce qu'a l'origine de notre culturendg langues
actuelles, les langues anciennes ont une vertugpgape
propre :

« Devant un texte grec ou latin, le lecteur ne Euplement
appliquer des régles. Il ne dispose pas, comme lpsuangues
vivantes actuelles, du code qui a encadré lexjoresde
l'auteur. Le systeme linguistique sous-jacent gea@tpression,
qui lui donne sa forme, ne lui est pas donné : facane
difficulté de syntaxe dans un texte de Démosthéndep Saint
Augustin, personne ne pourra lui dire 'cela devsat dire
comme ¢a'. Comme il n'y a pas de langue en delesrsetes,
les régles de la langue doivent étre reconstrditeartir de la
lecture, elles sont élaborées comme des hypotlképastir des
phrases et de leur enchainement. Leur justessegalae non
pas au nom d'une grammaire préétablie, mais selon effets :
cette lecture produit-elle du sens, permet-ellesdesir une
cohérence, ou débouche-t-elle sur du non-sens Pedteur,
I'éléve, est ainsi mis dans une situation expériaterou il sait

152



qu'il y a bien un sens a découvrir, mais ou il doitur y arriver
s'en donner les moyens. » (p. 222)

3) on insiste beaucoup selon nos auteurs sur lAncit@
de I'néritage classique mais ils mettent l'accantesfait que le
retour & I'Antiquité s'est historiquement fait sdosme d'une
rupture, d'une mise a distance du présent pargiant A la
Renaissance, cela a été le ressourcement au haignecontre le
latin scolastique, la Réforme a fait de méme aaeBible, « la
Révolution francaise s'est pensée comme une Rqabliéaine
ou une Athénes démocratique retrouvées » (p. 1'E).
Allemagne « l'analyse méthodique des textes ancgasune
science philologique devenue dominante dans laureult
scientifique, était mise au cceur de I'Universitéderoe et des
nouveaux Lycées (les Gymnases).» (p.177). Palevé
d'aujourd'hui, I'Antiquité est étrange, étrangérénma : il se
trouve confronté a des objets qui nous appartignpan leur
fréquence dans l'art et la littérature mais quiardgs de pres
sont le fruit d'une civilisation dont nous nous soes
profondément éloignés. Dans cette mise a distahéeyve
apprend a se distancier culturellement, a se déxena
s'émanciper par rapport a un monde qui semble iEamiDnN
retrouve la l'argumentation récente mise en avaat Ips
associations de défenses des langues ancienneforgude
I'étude de I'Antiquité I'étude d'une civilisatiomitiee qui aide
I'éleve a se libérer de son monde familier.

Un programme inapplicable

On est frappé en lisant le rapport de la commission
Wismann par son ambition : lidéal de formation qous est
présenté est celui de I'homme d'action qui sailyaen les
situations incertaines et construire des ratiogslid partir de
I'expérience elle-méme.

Assumons donc la notion de préparation des élgesles
et posons nous la question de savoir ce qui ldunésessaire
pour jouer ce rble. Le « décideur » se trouve,avigs de toute
situation ou les reperes habituels ne fonctionpéund, dans la
méme situation que celui qui doit déchiffrer unaglae non
familiere en mettant en ceuvre des heuristiquesdeuverte et
pour nos auteurs, les langues anciennes permettent
apprentissage. D'autre part I'autonomie de pensiéle déout de
toute formation.
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Cependant, penser l'apprentissage d'une languenaeci
comme apprentissage de la « lecture » du réeljresivatar de
la gymnastique de l'esprit dans une version heroténe car
c'est privilégier une expérience particuliere (Magmtissage
linguistique) au détriment de toutes les autreseegpces qui
conduisent au méme résultat. En effet, toute situad'action
dans un contexte d'incertitude conduit a une faonale méme
nature et on peut en donner plusieurs exemples :

— apprendre a se diriger sur un terrain avec unie @st une
situation de ce type : on dispose d'une représentatéalisée
d'une réalité et il s'agit d'établir une corres@ora® entre les
indices incertains du terrain et leur représenatio
cartographique. En cas de mauvaise interprétalfosanction
est immédiate, on est perdu. Ce n'est qu'en fademallers et
retours entre le terrain et la carte que I'on éralla justesse de
l'interprétation.

Qui a pratiqué ce type d'apprentissage en ternfficilé

sait sa valeur formatrice pour apprendre a se cotdr a la
réalité, a faire des anticipations que l'on doitosaremettre en
cause au vu des faits. Comme la sanction peuindpr@rtante en
fatigue, comme en forét, (voire vitale comme en tagne ou
dans des lieux inhospitaliers), les motivationgpfantissage
sont autrement plus fortes que la joie de chanteouwveau le
rosa, rosa, rosande Jacques Brel qui n'enthousiasme que les
nostalgiques,

— la bonne gestion d'une action collective est deux futur
décideur » un apprentissage motivant. Gérer un pgrquour
mener une action humanitaire ou de loisirs suppose
I'apprentissage de la gestion d'un projet, de ikepEn compte
des ressources possibles, de leur mobilisatiota destion des
personnes. Anticiper les réactions des individugoaction de

ce que I'on sait d'eux, tester leurs réactioneation de taches
qgu'on leur confie est plus motivant que d'examiesrsubtilités

de l'aoriste oblique et tout aussi formateur cars'dgit de
construire des regles dans l'action en se serviadiabs.

— finalement, toute résolution de problémes conduitméme
résultat, qu'il s'agisse d'un probléme de plombedie jeu
d'échecs, de mathématiques ou de relations hum#&laes tous
les cas, quand on I'a résolu, on sait mieux évau&s regles
gue l'on connait s'appliquent bien dans ce cassaiinmieux
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tenir compte d'indices subtils qui doivent impémtnent étre
correctement interprétés, on sait mieux construgles

anticipations que I'on saura remettre en causeoeatibn du

déroulement de la situation observée. Toute expezidaite est
formatrice et le «futur décideur » doit faire segeériences.
Pour qu'il puisse en faire, il faut qu'il soit matia les accomplir
et on peut tout autant utiliser ses intéréts sfgsodi ses désirs
d'action sociale pour le former.

— que tout apprentissage sérieux soit formateuompis le
latin, est une évidence : c'est par exemple ceregsort du
témoignage du mathématicien Laurent Schwartz daes d
souvenirs rédigés sans intention prosélyte explieit faveur du
latin*®® 1l y explique longuement comment il était tellethbon

en langues anciennes qu'il a bien failli deveniguiiste ;

« Apres cette période riche en questions, je fis @ passion
pour le latin et le grec. Assez tbét enrichies ddions de
linguistique et de philologie, ces deux langueserurmes
faveurs de la sixiéme a la premiére. A partir deitguiéme et
de la quatrieme, je travaillais véritablement piai, pour mon
plaisir. J'aimais tant le latin et le grec que jfaisais aussi
souvent que je le pouvais, indépendamment des reege
scolaires. Si nous avions une explication de tedigne
vingtaine de vers de Virgile, j'en préparais pownnpropre
compte soixante ou quatre-vingts. De méme, jeslipaur mon
plaisir L'lliade ou L'Odyssée.ainsi qu'Hérodote, et bien sdr
Tite-Live, tres facile. Javais naturellement basod'un
dictionnaire pour m'aider, mais je me débrouillae que
j'appelle « lire » ne consistait pas a parcourtelge, mais a me
I'approprier complétement. Rien ne me restait ggangenres,
cas, déclinaisons, syntaxe. |l ne s'agissait pag pmi de
dominer la classe ou de surpasser le professeis, phadt de
dominer le latin et le grec. J'adorais les étu@esqui comptait
n'était pas tant mon succes que le fait que meegtau sens le
plus personnel du terme, me comblaient. J'étaiseinsdément
heureux de tout ce que nous apprenions. Je meessugde mon
bonheur a cette époque, des sujets de réflexion que
m'inspiraient les différentes disciplines. En ofade premiere,
jallai jusqu'a écrire un commencement de grammglieeque
I'» Au Concours général, il est premier en themtn lat
premier accessit en version latine et sans lesedende ses

198 | aurent Schwartzn mathématicien aux prises avec le sigcle
Paris, Odile Jacob, 1997, p. 42-43.
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proches (scientifiques), « je serais sans douterdelinguiste

ou helléniste et je m'en serais sans doute fortn bie

accommodé ».

Le témoignage de Laurent Schwartz montre bien
cohérence des apprentissages de toutes disciplindss regles
complexes doivent étre appliguées a des cas pateuQu'il
s'agisse de regles de grammaire utilisées dangrahgction ou
d'application de théoremes dans des exercices
mathématiques, le méme acharnement a ne rienrlalssedté
est nécessaire et apporte des satisfactions arslagudominer
une matiere. Mais aussi de dominer le monde : Sthwasiste
dans la suite de ses souvenirs, sur la nécesslganpétition
et de I'émulation. Ayant été bon en langues aneignii ne
pouvait déchoir en mathématiques quand il entrelasse de
mathématiques élémentaires.

« J'avais affaire, dans cette nouvelle classerta fmartie. Les
éléves venaient de différentes classes de prenmeéregrtains
d'entre eux étaient incontestablement plus forte moi. Il
s'agissait de relever un défi. Durant des anndem)‘avait
« fallu » étre le premier en composition. il «&tlh> de méme
que les mathématiques me plaisent. Etudier pour phaisir,
ainsi que je l'avais fait auparavant pour le latite grec, m'était
naturel et indispensable. Il s'y ajoutait cependset dimension
nouvelle. Ma carriere était encore complétemenétieuninée.
Si, malgré la tres grande attraction immédiate @empar les
mathématiques, je m'avérais n'étre, comme l'avaitllovici
[proche de la famille professeur de mathématiqupslin éleve
moyen ou simplement bon, étant donné les dispasitaont
javais fait preuve pour les lettres classiquesurgis été
contraint de revenir a mes options antérieureseetetdioncer
aux mathématiques. J'étais ambitieux et refusaisé&ee qu'un
mathématicien moyen, alors que je pouvais devemr
helléniste ou un linguiste d'envergure. J'ai doocompli un
effort exceptionnel, sans doute le plus importaet mon
existence, en déployant une capacité de travallimiovation
gue je n'ai peut-étre jamais plus atteinte ensuite.

La commission Wismann évoquait aussi l'apprentssdg
l'autonomie de pensée mais les deux questionsirsimement
liées : quand par votre expérience personnelle avag acquis
une bonne habitude de la maniere dont s'appliqaeégie a un
contexte particulier, vous n'étes plus contraintlpaégle. Etre
autonome, c'est savoir que les idées dominantes
correspondent pas forcément a la réalité des clhsysms a été
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capable de confronter soi-méme ces idées avealigéréloute
résolution de probleme effectuée avec succés cordyilus
d'autonomie et la lecture des classiques, si efledait a
I'admiration béate, n'est qu'une reconnaissancdogme qu'il
faut admirer les classiques quand on a recu uneebéducation.

Notons aussi que le programme d'apprentissage de la
langue de la commission est complétement irréatistn y
souligne « l'actualité de I'étude des textes gedcktins dans
leur langue, (...) Ce n'est pas un enseignement ta gestine
aux futurs spécialistes (extrémement peu nombrede$
sciences de I'Antiquité, ni mémes aux 'littéraisrs’général. Sa
place ne saurait étre marginale si I'éducation en biette
fonction de favoriser, au moyen du savoir, un appétliberte,
de donner a cet appétit un contenu qui soit a ik dtranger,
inattendu, et assimilable » (Judet, p.209). Illdfait donc
combler ces appétits de liberté en faisant lireddetes antiques
dans leur langue.

Mais le probléme est que si l'appétit de libertistexchez
les éléves, il s'exprime par un désir d'autonoroieciete dans
leurs activité : s'ils désirent de l'inattendu,iflent le chercher
dans la production audiovisuelle (ou dans la Htidére) et
« l'assimilable » a leurs yeux doit étre doté desfige des
sciences, du politique ou du social. Les auteungetid bien étre
conscient de ces réalités puisqu'en note de la Rageils
déclarent « s'il faut connaitre les Anciens, auiamtavec plaisir
les textes de Virgile en traduction que se limidequelques
courts extraits lus avec peine dans la langueraigi».

Le probleme de ce rapport Wismann est la : avec
d'excellents arguments les auteurs mettent en alagoport
intellectuel que peut apporter I'étude approfordlim texte de
langue ancienne. lls critiquent tout autant ceuk\quudraient
maintenir I'ancienne situation ou les langues aimee étaient le
creuset d'une bonne éducation, que ceux qui netjoxee par
l'utilité sociale des apprentissages. De ce faittdnfortent les
rénovateurs des associations de professeurs deuelgng
anciennes en insistant sur la valeur formatricéadgécouverte
d'une civilisation autre, mais leurs raisons petia@mvaincre
des chercheurs, non des éleves. Ceux-ci chercberdhjets qui
leur parlent davantage et dont ils seraient maawteprivés dans
les études littéraires, études qui veulent s'affiardu fond pour
ne traiter que de la forme du genre littéraire dae critique le
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rapport . nous reviendrons sur ce point dans ndemier
chapitre). lls ne peuvent convaincre des parents goi |'utilité
professionnelle est fondamentale.

Toutefois, avant de proposer un programme réaliste
d'étude du latin, il faut prendre acte des réalgésiales qui
entourent son enseignement : état de la langueyatiohs des
acteurs, existence d'un corps d'enseignants sigésial

IV Propositions pour aujourd'hui ?

L'enseignement du latin a été rénové : les enseigriui
le désirent trouvent aupres de leurs associatioofegsionnelles
des idées novatrices, des fichiers, des dossienss Moudrions
simplement maintenant faire quelques propositionsurp
encourager son enseignement. Nous les fondona soeilleure
raison qui justifie son maintien : I'enracinemeatrobtre époque
dans le monde antique est si fort que toute culiéreuse doit
en prendre acte.

L'enracinement dans le monde antique

Nous arrivons la a la clé du probleme du latin
I'enracinement de notre culture dans le monde wamtigst
profond dans les domaines linguistiques, littégire
philosophiques, politiques mais aussi scientifigaeseligieux.
On comprend que dans ces conditions le latin fpasie de la
constitution du sujet humaiau sens de Veyne et qu'il soit un
élément de la culture que chaque époque souhaitenettre de
maniére privilégiée par le biais de I'école.

— 1) linguistique L'enracinement linguistique est évident
et, par le biais de I'étymologie, nous sommes oods aux
rapports du présent et du passé : les mots den¢mdaont un
usage présent mais en méme temps ils portent ként@rde
leur passé qui est repéré par I'étymologie. Ceardpu passé
est bien généalogique, il trace les étapes supaese sens d'un
mot, mais il ne donne pas le sens actuel du momnr® les
linguistes 'ont bien montré, le sens d'un motdEsiné par la
maniere dont il s'oppose a dautres mots, non mar s
étymologie.

Prenons un exemple : le terme « maintenir » encéian
moderne évoque l'idée de stabilité d'un dispoa#ifuré par une
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intervention extérieure, ce que confirme l'usagwecde la
maintenance(en frangais ancien, le sens est plus large et
comprend aussi l'idée d@rotection assurée comme en
témoigne la devise célébre de Guillaume d'Orangée «
maintiendrai »). L'étymologie, tout a fait transgae du mot,
introduit I'idée que lamain tientquelque chose mais comme
cette étymologie n'est pas percue, cela ne pogeaideme a
personne de dire quthaintientson pied (et non sa main) sur
l'accélérateur de sa voiture. La méme personnetausi on lui
dit que son essuie-glacearchecar cet usage est percu comme
familier et incorrect. Un dispositif matériel ne upeque
fonctionner: la marche est réservée a I'étre humain et gnlan
du fait de I'étymologie qui évoque taarqueimprimée par un
pas. L'étymologie peut étre transparente, donctiueac bien
peu de gens ont la conscience quevithaigre est unvin aigre,

un vin qui a tourné a l'aigre. Elle devient plusiecquand on
forme des composés ce qui explique les querelletespiuriel
des noms composés : les linguistes soulignent quoian
composeé est un mot ordinaire qui doit suivre lggeenormales
du pluriel et que le pluriel de « chasse-neige t> «eshasse-
neiges », alors que beaucoup d'usagers, comme@apke les
correcteurs orthographiques, sensibles a I'étynmlogn encore
transparente, protestent en disant « que plusiEhasse-neige

ne chassent toujours que - de la neige - et noes-ngiges -
109
L

En ce domaine, la transparence étymologique est tré
variable et ne peut étre que constatée : I'eétynmleg fait plus
discrete quand le trait d'union du mot composé ataip
Cependant leportefeuille et le porte-monnaie divergent en
matiere de soudure bien que leur usage soit de médne. De
méme dans la série des « croque quelque chosdexgreique-
mort ou le croque-mitainepeuvent sans trop de difficultés
perdre leur trait d'union et devemiroqguemortet croquemitaine
c'est du fait que leur étymologie se fait discrédedis que pour
crogue-monsieyrelle est encore si vive que le vocabulaire des
brasseries s'est enrichi de son pendact@que-madame.

La transparence ou non de I'étymologie est un dait
société soumis a toutes les distinctions sociaks faisant du

109 Syndicat des correcteurdrait d'union, anomalies et caetera
Paris, Editions Climats, 1991, p. 41.

159



latin, certains pensent pouvoir raviver la consogen
étymologique du vocabulaire usuel et ainsi renfomrtaines
pratiques liées a un milieu social qui recherchepunisme
langagier. Un bon exemple nous en est donné pardssion

« par contre » qui est tres employée dans le langagrant
mais « critiquée par les puristes » selon I'expoassi'Alain
Rey"'’. Elle est en tout cas proscrite dans les écoles de
journalisme et on ne l'entend guere a la radio shufs la
chronique du jardinier, ce qui est révélateur dugecial.

L'origine de cette proscription est précisémentigitoe
étymologique : Littré dans son dictionnaire signgleil faut
suivre Voltaire qui critiquait I'expression d'un ipo de vue
logique car l'idée suggérée dans une phrase bem@lme « si le
vin est cher cette année, par contre il est borest pas une idée
de contraire, mais une idée deompensation(alors que le latin
contran'évoque pas cette idée). A l'inverse, (persoemaht je
dirais volontiers « par contre »), I'Académie fraise note trois
grand types de sens de la prépositiontre: le contact (« tout
contre »), la comparaison («a 15 contre 1 ») etcdeflit
(« envers et contre tous ») mais dans ce derrgestre une sous
varieté de sens edbopposition dont en dernier l'opposition
logique de par contre D'une maniere typographique
exceptionnelle (en gras), I'Académie note que :

« condamnée par Littré d'apres une remarque deaix&ltla
locution adverbialePar contrea été en revanche utilisée par
d'excellents auteurs francais, de Stendhal & Mdatiteen
passant par Anatole France, Henri de Régnier, Aftsirde,
Marcel Proust, Jean Giraudoux, Georges Duhamelrgeéso
Bernanos, Paul Morand, Antoine de Saint-Exupéxy, Efle ne
peu donc étre considérée comme fautive, mais kuseest
établi de la déconseiller, chaque fois que I'emglain autre
adverbe est possiblé™:

L'Académie est bien consciente que I'opposition de
Voltaire a I'expression, opposition relayée patréjtrefuse une
extension du sens tout a fait ordinaire dont plusiel dizaine
d'excellents auteurse portent garants, mais en méme temps, en

110 Alain Rey (dir), Dictionnaire historique de la langue francajse
Paris, Dictionnaires Le Robert, 1993.

1 Dictionnaire de I'Académie Francais® édition, £ volume 1992,
2° 2000, http://www.academie-francaise.fr/dictionnaire/
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bons observateurs des réalités sociales, les acadamsont
conscients que le refus de l'expression est deuanmarqueur
social dont il faut bien avertir les usagers. Ce egt comique
dans cette affaire réside dans le fait que I'egwagproposée en
général pour se substituerpar contrequi esten revanchg(et
qui est utilisée par les académiciens « Par coatrété en
revanche utilisé... »), évoque étymologiquement une idée
« revancharde » qui est tout a fait étrangere ateste.

Ces contraintes sociales sur I'emploi de certaines
expressions passent par un apprentissage précaaenécvas
pas au dentiste, tu vaschez le dentiste ») plus que par
l'apprentissage du latin. Par conti®c), la connaissance de
nombreux mots latins (comns&) permet de mieux comprendre
des réalités culturelles liées a la langue : mémgune enfant
frotté au latin comprendra aisément quhihiliste n'est pas un
partisan d'un monsieurihil alors que la dérivation par le nhom
propre est si fréquente.

En ce qui concerne l'aide apportée a l'orthographee a
I'étymologie, des spécialistes de I'orthographtohdue ont une
position trés nuancée. En effet, que l'orthograghefrancais
doive dépendre de I'étymologie latine n'est pasabservation
mais une doctrine dont les adeptes ont, a la Rearais, tenté
de modifier I'orthographe ancienne pour la rendtes fatine.
Malgré ces tentatives, l'orthographe du francaisegu son
héritage du latin par l'intermédiaire de I'ancientais.

Prenons l'exemple de l'accent circonflexe suppeBéter
I'étymologie. Soit, en suivant toujours Alain Réyidtionnaire
hist), le motcoQtissu du latinconstarepar l'intermédiaire du
verbe coster et du substantitust (on retrouve aisément cette
origine dans le mot anglasos) : ici I'accent circonflexe est
bien une trace d'undisparu. Mais prenons le mabutumedont
le lien avec l'accusatif deonsuetudgconsuetudinempe doit
pas sauter aux yeux d'un éléve latiniste, mais dantetrouve
une version plus parlante en francais (par le hiaid'italien)
danscostumeet en anglais dansustom Dans ce cas, l'accent
circonflexe est absent bien que ledisparu ait conduit a la
présence d'un accent circonflexe jusqu'a au dwcéiva de
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I'Académie de 1762° Pourquoi le maintien dans un cas et la
suppression dans l'autre, pourgsoutenir(comparé a l'anglais
témoin de [lancien francaisustain latin sustinere puis
sustenirg, pourquoiotage(ancien francgais et andlostage latin
hospiten), pourquoi soupir (latin suspirarg@ ? L'abandon de
I'accent circonflexe dans un dériviégé{ebétail latin bestig ou
son maintienf(t, affGt du latinfustem montre que I'orthographe
est gouvernée par des lois traitant I'étymologienroe une
matiere de base, hon comme une norme unique cacetie
question de l'accent circonflexe, le souci de marde lien au
passé latin et le souci de noter la prononciatioexistent
comme l'a noté Cerquigliti.

L'exemple des redoublements de consonne est
particulierement approprié pour montrer commentsystéme
local de régles vient interférer avec une base @ftygmque :
homoa conduit &homme honor a honneur pomaa pommeetc.

Le phénomeéne est dii a I'apparition de la nasalisatix® siécle

qui a été notée graphiquement par un redoublement,
(nasalisation encore existante d&os, grand, an, fin) et d'une
phénomeéne inverse aw® et xvii ® siécle qui n'a pas entrainé la
disparition du redoublement, le graphisme ayantinedie plus
forte a cette époque du fait de la multiplicati@nl'dcrit. Il reste
des traces régionales de mots non-dénasalisés agatasnes
régions comme le ma@nnée qui dans la région de Montpellier
est prononcéan-née le premier_arétant nasalisé (comme dans
« le jour de Bn »)*,

De I'étymologie latine a l'orthographe d'aujourd'teux
millénaires sont passés avec des évolutions plyueds]j I'apport
de racines non latines, le désir a certaines épodaeerendre
l'orthographe plus étymologique (parfois d'une mBmi
erronée), l'usage d'abréviations qui sont passéass d

112 Nina Catach (dir.),Dictionnaire historique de l'orthographe
francaise Paris, Larousse, 1994.

113 Bernard CerquigliniL'accent du souvenirEditions de Minuit,
1995.

14 On trouvera une présentation de l'ensemble degrsgs ayant
conduit & l'orthographe actuelle dans les écritdNofa Catach dont
une premiere approche est son « Que-sais je ? Bosinographe
(1°"® édition 1978) On examinera également les « Pgphgsa de
synthése » de sddictionnaire historique de I'orthographe frangaise
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I'orthographe (comme lede la sérieaillou, choy hibou..). On

comprendra que, dans ces conditions, vouloir seirsde la

connaissance du latin pour mieux connaitre ['ontaplye

actuelle est assez irréaliste. Ce qui I'est mostdaepossibilité

de mieux comprendre le sens des créations récepies,
I'étymologie est bien respectée. L'argument dgniétogie et de
l'aide a la compréhension du francais et de sohographe

releve pour une grande part de lillusion au nivede

compétence ou se situent les éléves.

— 2) le domaine littéraireLe fait que le latin permette
l'acces aux textes de I'Antiquité est une illusiaim double titre
: d'abord les éleves en sont incapables et en ddigan ce n'est
plus utile.

Pour ce qui est de la capacité d'acquérir des cssarees
par le biais de la lecture des textes latins,ut flabord prendre
en compte les lamentations des enseignants dedatimoient
depuis des générations leurs éléves incapablesraleshns
dictionnaire et sans beaucoup d'hésitations, utcongue texte
latin. Paul Veyne pense dailleurs que beaucoup tdetes
enseignés sont hors d'atteinte des éléves : « guseigne le
latin dans les lycées n'a aucune intérét pour wmad raison :
pour lire couramment Virgile dans le texte, il vdast dix ans
d'enseignement en faculté. De méme, vous ne li@priPdans
le texte que si vous étes un professionnel. Dorestlinutile
d'enseigner le latin dans les lycées en espéramtlepl gens
liront Virgile et Horace, ils n'y arriveront pad. duffit qu'a
chaque génération, il y ait cinquante personnesldap de
traduire et d'expliquer Sénéeque. On n'a pas bekolus. Vous
trouverez ces cinquante personnes dans l'enseigheme
supérieur. ¥°. Ces propos sont évidemment jugés comme une
trahison par les partisans du latin mais le semtintpie les
éleves sont nuls est une constante depuis pluseales.

Dans un paragraphe consacré a ce sujet, Francagaal/
qui a décrit le monde de I'enseignement et ddidation du
latin du xvi°® siécle a nos jours donne un ensemble de citations
qui montrent que, a toutes les époques, les ermdrg)se sont
plaints non pas que «le niveau baissait », (ce dgpuis que

5 paul Veyne, « Veyne liconoclasteMagazine littéraire n°285,
fev. 1991.
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I'école existe comme institution, est un lieu commdes
enseignants), mais que le niveau en latin ait togjoété
extrémement faibfé®. Rappelons comment axvii® siécle,
d'Alembert décrivait lesHumanitésa l'article « college » de
I'Encyclopédie: « On appelle ainsi le temps qu'on emploie dans
les collegesa s'instruire des préceptes de la langue latiee. C
temps est d'environ six ans : on y joint vers la duelque
connaissance tres superficielle du grec ; on yigue| tant bien
que mal, les auteurs de I'Antiquité les plus facdeentendre ; on

y apprend aussi, tant bien que mal, & composeatany. A la

fin du xix® I'helléniste Victor Bérard pense que la situatiten
I'enseignement classique est désastreuse : « riausna plus
d'enseignement classique. Nos bacheliers ne spltentin mot

de grec et leur connaissance du latin est a pews pre
équivalente. » (Ribot, t. 1, p. 196).

Si la situation est décrite par Frangoise Waquehre
peu brillante pour la période récente, elle n'eas pugée
meilleure en Italie. Le linguiste Tullio De Maunmembre de la
commission dite « des sages » mise en place pdimistre de
I'lnstruction publique, Luigi Berlinguer en 1997 rappelle la
vision assez pessimiste d'un spécialiste :

« Je fais référence a un mémorable article susdignement
italien du latin écrit par un de nos plus illustegiquisant et
historien de la philosophie antique, Guido Calogeaprés des
années et des années de latin, la plus grandee pdetila
population italienne ayant unematurita classique ou
scientifique, disait Calogero, mise devant un tdéxtie écrit sur
le fronton d'une église, ou pire, devant une ipsicn latine
antique, ou pire encore, devant un passage nontrdéjait et
mémorisé de n'importe quel auteur latin, méme dacil
bafouillait et était incapable de s'en sortir. Desires et des
heures, des semaines et des semaines, des anhé&s massées
a se mettre en mémoire et a répéter par coeur déss réde
syntaxe et des traductions de textes. Et il n'stengen ».

La connaissance du latin n'est plus nécessairelpeues
textes de I'Antiquité : qui aurait I'outrecuidarteepenser arriver

1% Francoise Waquet,e latin ou I'empire d'un signe, X¥XX¢ siécle
Paris, Albin Michel, 1998, p. 160-167.

17 Ministero della Pubblica IstruzioneCommissione tecnico-
scientifica sulle conoscenze fondamentali dellaokgul'ipertesto a
cura di Roberto Maragliano, Universita Roma Tre&7.9
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a une meilleure compréhension du texte latin gtraducteur
dont c'est le métier ? Si on lit aujourd’hui Sémgqlest trés
précisément grace a Paul Veyne dont la traductians da
collectionBouquinsest également une introduction au stoicisme
de I'époque impériale.

A une époque ou les langues vulgaires étaientaiegies
sans prestige (d'ou leur nom), I'enseignement tenlgue latine
était indispensable pour apprécier et transmetse ttésors
littéraires de ['Antiquité. Cette situation a peudans
I'enseignement depuis I'Antiquité, ou I'enseignenuss lettres
était la clé de la formation, jusqu'a la Renaissanou
commence I'époque des traductions dans les langues
européennes qui deviennent elle-méme des langues de
civilisation avec leurs propres créateurs : Dar@ervantes,
Shakespeare, Luther ou Rabelais.

Depuis I'apparition des traductions, I'enseignerdenatin
pour lire les auteurs est purement scolaire et,neerpour tout
phénomeéne scolaire, tout enseignement qui se réfm@taée en
année, de génération en génération et dans le réasnp de
siecles en siecles, devient autonome par rapp@anautilité
sociale. Pour former des éleves, il faut des mangei durent
longtemps, qui sont utilisés par des enseignaniisfaut former.
Tout systeme scolaire tend a sa reproductionentigue, ce qui
rassure les parents quand ils retrouvent ce aquitigicquis et ce
qui les désoriente dans le cas contraire. lls dont eux-mémes
des vecteurs de l'absence de changement : ils s le
phénomene social dgabilité éducative

Ce phénoméne entraine le développement d'une eultur
scolaire déconnectée de la culture et de la sciétareexemple,
comme l'a montré André Chervel, on croit, en ems®gig la
grammaire francaise, enseigner une création séeulde
linguistes alors que I'on enseigne un systeme icietif
entierement tourné vers l'acquisition de [lorthpge -
grammaire utilitariste qui aux yeux des linguistest une
mystification2,

Parstabilité éducativemais aussi parce que le latin est le
langage de la science, de la philosophie et deeligion,

118 André Chervel Histoire de la grammaire scolaireParis, Payot,
1977.
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I'enseignement de la langue latine subsiste. Qedtde est aussi
renforcée par le désir d'ascension sociale : damnselsure ou la
formation de I'élite passe par le latin, il fautaire » du latin.
Nous observons le méme phénoméne aujourd’hui avec
I'enseignement des mathématiques, dont ['utilitétesme de
sélection scolaire et d'acces aux écoles les pestigieuses, est
visible par tous.

Ce phénomene est ancien : a la veille de la Réwoalut
Louis-Sébastien Mercier comme nous l'avons vu itagéja
repéré dans son articleatiniste La demande sociale y est
critiquée, mais cette critique est la preuve de isgportance,
qui perdurera.

— 3) l'enracinement antiqude la philosophie est une
évidence comme latteste le dicton selon lequeltetola
philosophie n'est que I'ensemble des notes en bapade
ajoutées au texte de Platon par ses successauspretisément
la philosophie moderne est née quand Descartesbke pen
frangais leDiscours de la méthodd.es textes antiques sont
traduits : revenir aujourd’hui au texte original ese démarche
de spécialiste, généralement limitée a la et deldas d'une
critique de la traduction d'un prédécesseur.

— 4) I'enracinement politique

Le programme antique de I'humanisme civique etade |
concorde cicéronienne conserve toute son actualdés
I'éducation mais il doit étre justifié par une théopolitique
contemporaine. Le retour a [I'histoire ancienne] s'st
indispensable, doit passer par un enseignemerdtaliiei des
institutions anciennes et de leur évolution, d@tysa besoin de
textes anciens, par leur traduction.

— 5) En Occident, les langues scientifiques egalises
ont longtemps latines. Le latin a été employé counant dans
les sciences jusqu'a I'‘époque de Newton. Aujouird'biest
I'anglais qui sert de langue d'échange aux scigméi$. Nul, si
ce n'est un historien de la science, n'éprouve elsoibh de
connaitre le latin. La connaissance de mots laiste pourtant
est indispensable, évidemment en biologie car faemzlature
du vivant est latine. C'est le cas de la plupag deiences.
Bourdieu lui-méme a repris un mot latin comhabituspour en
faire un concept théorique cependant la créatiudé-latine
reste trés productive quand, a l'imitation llamo sapienson
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créehomo ludens, homo ceconomicus, homo hierarchicuso ho
aequalis

En biologie, non seulement les noms sont en latiiis m
éventuellement les descriptions peuvent ou mémeedbl'étre :
le Code international de nomenclature botanitfdeprescrit
dans son article 36 que depuis fejanvier 1935 le nom d'un
nouvel élément de la taxinomie doit, afin d'étreblpu
validement, étre accompagné d'une description &n. l&n
zoologie cependant, cette exigence a disparue pesr
publications postérieures a 1930 : selon l'artit®e du Code
international de nomenclature zoologidtfe la description d'un
nouvel élément de taxinomie peut étre publiée <dbs
langues largement utilisées au niveau internatienaoologie »
(ou dans la langue de la région dont I'élémenntarique est
originaire)

Dans la religion catholique, l'usage courant dinlatest
poursuivi jusqu'a nos jours et I'abandon du laéngdla liturgie
par le Concile Vatican Il a été vécu par certaim&rfe des
incroyants notoires comme Georges Brassens) comng u
trahison. De ce latin liturgique, il reste beaucalegptraces dans
le langage courantr(ea culpaite missa estetc.). Ce latin ne
peut donc étre ignoré : toute personne voulant cenve notre
société doit connaitre le sens de ces expressions.

Enracinement en vue du présent

En conclusion, si hous avons encore beaucoup densi
de cultiver notre enracinement a ['‘Antiquité (lirsjigques,
littéraires, philosophiques et politiques), c'estge que nous
nous intéressons au présent. C'est pour mieux enumE un
mot francais contemporain que l'on regarde son @tgre,
pour mieux comprendre notre civilisation présenteom lit
Cicéron, que l'on apprend I'histoire romaine : tcjgsur ces
raisons qu'un enseignement scolaire actuel doitrassbr ces
domaines.

Nous avons repéré deux phénomenes sociaux liés a
I'enseignement du latin : Istabilité éducativeet la demande
sociale Le premier doit entrainer, lors d'une tentative d
réforme, une attitude de respect vis-a-vis designaets dont

119 http://ibot.sav.sk/icbn/main.htm
120 htp://www.iczn.org/iczn/index.jsp
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c'est le métier. Le second, la demande socialet étre
interprété et non dévalorisé : quand une demanddalso
d'éducation apparait comme désir, aujourd’hui noas p
d'ascension sociale (qui passe maintenant par les
mathématiques) mais de distinction sociale, ellenifeste
l'importance que la société donne a cet enracinerdans
I'Antiquité et a ses conséquences culturelles.iqDet les
indices de repérages sociaux comme la mode oulierehe de
distinction ou les instances qui les propagent certes médias,
c'est prendre le point de vue de celui qui contkji les regles
du jeu contre celui qui cherche a les acquériruetagbesoin de
guides.

Il faut répondre a cette demande sociale en essaan
comprendre pourquoi elle n'est plus satisfaitel'pHre scolaire.
Car si beaucoup de parents poussent leurs enfafaseadu
latin, c'est pour qu'ils y trouvent du profit inesltuel et social
mais aussi, dans la mesure ou cet enseignemeracestatif,
pour gu'ils y trouvent un épanouissement et dusiplaNous
sommes loin du compte et les abandons entre legmlét le
lycée montrent bien que l'intérét n'est pas lauet lg@s priorités
des parents changent a ce moment. Avec le lycéss, eatrons
dans la préparation des étapes suivantes ou lladoirétre mis
sur les mathématiques si le niveau scolaire le perm

Du fait de son caractére facultatif, I'enseignententatin
doit plutbt étre comparé a d'autres activités gmeaas au-dehors
du cadre scolaire, comme l'enseignement musicdk aport.
Les motivations de persévérance sont un compromtie de
gout de I'enfant pour ces activités et leur contyilaé avec les
activités scolaires fondamentales.

Cependant, comme tout groupe professionnel corfrant
une difficulté de recrutement de sa clientele, tgps des
enseignants de latin a réfléchi a la maniére déésearquer de
la demande sociale, qu'ils estimaient élitiste,aasulite des
travaux de Bourdieu. Leur coordination nationat®ARELA) a
fait évoluer les objectifs de I'enseignement dinlan posant
l'altérité de la civilisation antigue comme une smgce
pédagogique (comme nous l'avons vu plus haut).

Cette posture novatrice, si elle a apporté desvakiins
supplémentaires a beaucoup d'enseignants, n'angaécke la
décroissance des effectifs : la raison en est guéut de
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I'enseignement n'a pas changé. Il s'agit toujolagpdendre la
langue latine, ce qui est assez logique pour unupgEo
professionnel dont la particularité est précisénsanformation
linguistique. Cependant, cet objectif est devenupude
longtemps irréaliste pour la plupart des élevesg@eest plus
grave est que cet objectif n'a plus de raisonsred'éar
I'enracinement antique peut étre acquis en frangaiss des
documents ou des traductions.

Nous somme donc confrontés a une demande sociale
d'enracinement dans la culture antique et au campent d'un
groupe professionnel qui ne veut pas abandonnsepé&eficité
légitime d'enseignement linguistique. L'offre d&igeaement
utilise la demande sociale mais ne répond pas aemandes
profondes : comment concilier les deux ?

Etudier le latin vivant & l'intérieur du francais

Une issue possible est d'examiner la nature de cet
enracinement : il passe par la littérature, I'mistol'art, la
philosophie, la théorie politique, toutes matiergai ne
nécessitent pas une connaissance de la structule ldegue
latine. Par contre, il est un domaine de I'étudeladéangue
francaise qui nécessite cette connaissance, c'est |
compréhension des nombreuses expressions latingssogt
percues comme tellesjax populi, vox d¢i ou comme d'origine
latine mais intégrées au francais (avoiraupriori, rencontrer un
alter egq repérer urcasus belliou un argumenad hominem
créer une commissioad hog rédiger sorcurriculum vitag étre
docteurhonoris causaarriver in extremis étre expulsénanu
militari, faire sonmea culpalire in extensparriver & urmodus
vivendj établir unnumerus clausysécrire unpost-scriptum
poser une conditiosine qua nonetc).

Etc. est aussi l'expression latinet ceetera: d'autres
abréviations peuvent étre prises en compte aussineet al,
op. cit, ibid, id., e.g, s.v,

On trouvera en annexe un corpus d'expressionsesatin
réparties en deux ensembles plus ou moins fréquimartir de
ces 200 expressions, on génere un ensemble de 8&80qui
permettent de retrouver les cas les plus fréquedds
déclinaisons et un certain nombre de constructilenghrases et
de structures verbales. Pour bien comprendre ceessions,
un apprentissage de la structure de la langueslashnécessaire
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autant que motive : I'expressioasus bellin'est compréhensible
qgue si l'on repére que le complément du nom s'expgar une
flexion du mot qui signifie guerre, qui se trouveeéle méme
gue dansi vis pacem para bellumais dans un cas différent.

La conscience linguistiqgue des enseignants de é&ngu
ancienne formés a la belle latinité (qui exclut ad&aint-
Augustin) sera peut-étre heurtée par le fait qtronvera dans
cette liste du latin vivant, c'est-a-dire dérivé ldescolastique
(commea posterior), voire du latin de cuisinggosso modpou
de création humoristique (comme thgnum est intraredu
Malade imaginair¢. Peu importe, il s'agit de comprendre du
latin soit appartenant au francais, soit des loostiou des
citations employées par des écrivains ou des lacsige langue
francaise. Nous avons la un socle de mots et disgjuns avec
lequel il est possible de donner un sens au frangeiuel :
I'étude deab origine et denihil obstat aidera a comprendre
pourquoi les aborigenes ne viennent pas des arhees des
origines et, comme nous l'avons déja noté, qulbiliste n'est
pas un partisan d'un monsieuhil alors que les Gaullistes le
sont du Général.

D'autres, au vu de certaines expressions cowang vidi,
vici, pourront penser gu'il s'agit la d'une cultureattfieée sur
les pages roses du petit Larousse a la manieréed@squi ne
mérite donc que le mépris. Les deux choses doitre
examinées d'un point de vue social : les locutlatises passées
dans la langue frangaise (qui sont devenuepdges rosesiu
petit Larousse) sont apparues dés 1856 dans lagreegdition
du Nouveau Dictionnaire de la langue frangaiske Pierre
Larousse dont ce fut une des nouveautés, avetisétibn
d'exemples et une partie encyclopédique. Le sutmesiémenti
de ce dictionnaire montre bien que la compréhersioftancais
passe par la compréhension du latin qui y est.

Pierre Larousse fut aussi en 1860 l'auteur (eitd¢'éd du
Jardin des racines latinegar lequel il voulait suppléer pour le
plus grand nombre a l'absence de connaissance titu ela
apprenant «un peu de latin, quelgues mots seutenatn
toujours du point de vue de notre langue seule 9)(dNous ne
rougirons donc pas de nous réclamer de son héritage
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Dans ces pages roses on ne trouve pas une explicks

mots latins mais une simple traduction. Des expryasssorties

de l'usage peuvent étre utilisées a des fins camigomme les
paroles de César annoncant sa victoixéen{, vidi, vic).
Cependant le succes, non seulement francais maisational
d'’Astérix manifeste que ces expressions désuétes fascinent
encore les imaginations et que par ce biais, om neyas étre
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les premiers a briser cette chaine de connaissdaocéatin
ininterrompue jusqu'a nos jours.

Il ne s'agit donc pas d'enseigner les pages rasqsetit
Larousse mais de comprendre la structure des es@nss
latines du francais (qQue Larousse a recueilliesneépoque mais
dont la liste évolue et qu'il faut actualiser pag@éte dans les
ecrits actuels).

D'une maniére plus concréte, on pourrait considguerla
premiere liste d'expressions, nécessaire a la bcomeaissance
de la langue francaise est a étudier dans le cedfitiation au
latin prévue en 5 En 4 et 3, la deuxiéeme liste pourrait étre
étudiée avec des expressions plus rares ou d'axpesssions
latines communes dans d'autres langues (commesiensy de
notation horair@anteou post meridiende I'anglais).

De méme qu'autrefois commencait é&l'é@ude du grec, il
serait possible d'apprendre non la structure dignigue grecque
(car peu d'expressions sont connues en francdigpsatiétre le
kyrie eleisol, mais son alphabet qui est d'un usage fréquant, e
particulier en sciences. En partant soit des matxrsg du
francais égora, eureka, thalassa, thanatestous les noms de
lettres de 8lpha a foméga soit de racines grecques les plus
productives en francdfs (par exemple pour la premiére lettre
de l'alphabet amphi, ana, anthropos, anti, apo, ayto devient
possible d'apprendre a lire le grec et de compesndmment
l'alphabet grec passe aussi par lintermédiairelatn. On
évitera les accents mais non l'opposition des tsspidux et
rudes qui ouvriront sur la graphie, présente ou, rtan h a
I'initiale (comme dans l'opposition ectoplasme ¢tbgramme,
ethnique / hétérogene ou exode / hexagone). Pariale de
I'alphabet grec, il sera possible d'initier a Falpet russe, qui en
est dérive, et de repérer dans le vocabulaire tle Bmgue des
mots qui sont devenus internationaux.

On pourrait également erf 4 3 faire l'apprentissage en
parallele du vocabulaire de plusieurs langues remarpartir de
leurs étymologies communes latines : comme ['a igogl
Umberto Eco :

121 Jacques Cellard,es racines grecques du vocabulaire frangais
Bruxelles, De Boeck-Duculot, 1998.
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« Une Europe de polyglottes n'est pas une Eurogees®nnes
qui parlent couramment de nhombreuses langues, oais le
meilleur des cas, de personnes qui peuvent se rmgaccen
parlant chacun sa propre langue et en comprendiat de
lautre, sans pour autant étre en mesure de laerparl
couramment %2

Ce projet de méthode d'intercompréhension est niaitiu
que l'intercompréhension entre langues nordiqeesiahois, le
norvegien et le suédois était possible si chacarapt sa propre
langue, évitait certains termes, s'exprimait avetteté et d'une
maniére suffisamment lente. A partir de cet exemyteprojet
d'apprentissage simultané des langues romaneg eglt est fait
sans utilisation du latin mais il pourrait étreilié€ par des bases
latines. Le créateur de l'expérience, un danoigepseur de
langue romane a Aarhus (Danemark), Jorgen Schenrigehn
pense qu'un étudiant formé dans l'une des cinqué&ngmanes
(francais, espagnol, portugais, italien, roumamet,

« moyennant un apprentissage approprié€, arrivesnadprendre

assez vite lI'une des quatre autres. Un trimesffié en général

pour arriver & lire des énoncés écrits assez sgnplel'on peut,

en poursuivant l'apprentissage, avoir ensuite agdagpresse, a
des textes littéraires et a la langue parl&g. »

Dans le méme ordre didée la méthodairom4
développée dans le cadre du programmeGUA de la
Commission européenne, « s'adresse aux personnestgour
langue maternelle une des langues romanes, patueguagnol,
italien, francais, qui souhaitent pouvoir comprendes trois
autres. Elle se fonde sur I'hypothése que lorsgetmmait une
ou deux de ces langues, il est facile d'acquérr aompétence
passive des autres. Eurom4 se base sur des texitssdént le
contenu repose sur un « savoir partagé » des teatewopéens,
en l'occurrence des articles de journaux portanties sujets de
politique internationale, sur des sujets de « $éci¢ sur des
guestions d'écologie et de santé publique. Cestignsssont
généralement traitées dans les difféerents quosdienla méme
facon, dans des traditions linguistiques proches.uk temps

122 Umberto Eco,La recherche de la langue parfait®aris, Seuil,
1994, p. 395.

123 paul TeyssierComprendre les langues romanes. Du francais a
I'espagnol, au portugais, a l'italien & au roumaiRaris, Chandeigne,
2004, 10.

173



assez court, les participants, sans pour autaravairs les

langues », au sens ou on lI'entend généralementcapables de
lire des articles de presse dans les trois languesgs ne

connaissaient pas au départ. L'expérience a étéammendant
plusieurs années dans quatre universités (Lisb@alamanque,
Rome et Aix-en-Provence). Les participants qui a@@nt un

enseignement de 24 séances de une heure trerdetsamtrés
capables de lire et de comprendre des article®dO86ignes en
portugais, en espagnol, en italien ou en franeafé.

Au lycée, l'optionculture antique— car il faut renoncer a
la langue si I'on veut intéresser des éleves atanailler que sur
des traductions — doit s'appuyer eff &ur la découverte de
textes fondateurs de Cicéron ou de Séneque ptatiriget pour
le grec d'historiens comme Polybe ou Plutarque.pOurrait
aussi envisager des textes de successeurs a long temme
Pétrarque ou Erasme. En premiére, la maturité déges
permettrait de s'attaquer a des textes philosopkiqou
religieux.

Comme on le voit, mais c'est la tradition francaise
I'enseignement datin-grec du francaisau collége ou deulture
antiqueau lycée, s'appuie sur I'enseignement des legtréit
étre dispensé par les professeurs de lettres quessi

Il faut abandonner I'exigence d'apprentissage aegues
anciennes pour lui substituer l'apprentissage desctsres
linguistiques de ces langues toujours présentesaagais. Un
apprentissage indispensable disposera ainsi devations
fortes.

Annexe : structures latines utilisées dans lesesgions
latines du francais.

A contrario, ad hoc, ad hominem, ad libitum, adregmt a
fortiori, alea jacta est, alter ego, a posterianriori, ave caesar
morituri te salutant, casus belli, cogito ergo swmus regio
ejus religio, curriculum vitae, cursus honorum faeto, de jure,
delirium tremens, de profundis, dura lex sed lexjare
humanum est, et caetera, ex aequo, ex voto, fatesiinctuat
nec mergitur, grosso modo, habeas corpus, hicrat, honoris
causa, in extenso, in extremis, in vino veritaspifacto, manu
militari, mea culpa, missi dominici, modus vivenanutatis

124 hitp:/lwww.up.univ-mrs.fr/delic/Eurom4/accueil.html
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mutandis, nota bene, numerus clausus, panem ehses, pater
noster, pater familias, pax romana, post meridigmst mortem,
post scriptum, quo vadis, sine qua non, statu guicio sensu,
sui generis, tu quoque fili, urbi et orbi, vade on@¢ veni vidi
vici, verba volant scripta manent, vice versa, gopuli vox dei.

Voici un soixantaine d'expressions latines conndes
francophones soit du fait qu'elles soient entré@aptetement
dans la langue francaise (priori), soit pour des raisons
historiques fluctuat nec mergity; soit pour des raisons
religieuses fater nostey, de droit fle facto/de jurg soit parce
gu'elles sont des expressions usuelles abrégéésria (etc., ex
aeq) ou sont devenues proverbialgeX populi vox déi

Ces expressions utilisent environ 120 mots diffésreres
expressions étant connues, il s'agit de passer aleg |
compréhension a leur structure. Plusieurs moyensxissibles
. si I'étude des étymologies dérivées aide a lapcéhension du
francais a partir du latin, I'étude des régularipggmet de
s'approcher de la compréhension de la structugeiiBtique du
latin lui-méme. Par exemple :

— ad entraine des finales em- commepost; a comme
ex ou in des finales en -0 ou en Le fait de travailler sur un
corpus réel permet de présenter les cas non ar pdeti
paradigmes mais a partir de fréquences attestées.

— la finale la plus fréquente et :--as (familias, verita
; -es (patres, circensgs; -is (mutandis, profundis, extremis,
mutatis ; generis, honorisOn voit qu'on affronte des a présent
les vraies difficultés de la déclinaison puisquanle plus
fréqguemment des ablatifs puis ensuite des génitient ensuite
-i ou l'on retrouve aussi un mélange de nominatifgsgi,
dominici, moritur), de génitifs ¥ivendi, fili, dei, belli, populi,
sui), de datifs @rbi, orbi), d'ablatifs priori, posteriori, fortiori) ;
puis le © au nominatif egio, religio mais surtout a l'ablatif,
absolu dans plusieurs caginp, extenso, ipso, facto, grosso,
modo, votd ; puis le a ou l'on repére que la premiére
conjugaisonrfiea, romana, culpgan'est pas la plus fréquente par
rapport aux autregacta, caetera, scripta

Les comparatifs griori, posteriori, fortiori) ouvrent la
voie des étymologiessénior, d'ou seigneur, junior, etc.) qui
évidemment se révele une démarche d'une étendug@enti
couvrir un domaine immense. De la méme facon,d&tiu sens
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précis de chaque expression permet d'aller deidjdité (César)
a lapax americanale le politique actuelle, de la vie courarge (
caetera, curriculum vitgeaux fins derniéresdé profundi¥ ou
au droit pabeas corpys du francais a l'anglaisaiite/post
meridien) et a l'internationdiac similedevenu fax.

En étendant le corpus a des expressions moinseinéeg!
(150 expressions supplémentaires) dans une deuXdape, on
étend le vocabulaire a plus de 350 mots différents

a quia, ab origine, ab ovo, ab urbe condita, apkbto, ad
augusta per angusta, ad intra, ad extra, ad loadnmajorem
dei gloriam, ad personam, ad nauseam, ad nuturaaladem,
ad vitam aeternam, agnus dei, alma mater, a minanap
domini, ante meridiem, a silentio, a tergo, auddcdsna juvat,
aude sapere, aurea mediocritas, auri sacra favesnaria, bis
repetita placent, bona fide, captatio benevolentaepe diem,
castigat ridendo mores, causa sui, cave canemntceaima
togae, ceteris paribus, coram populo, corpus ¢hcisin grano
salis, de commodo et incommodo, delenda est carthdg
minimis non curat praetor, deo gratias, deus exhmag¢ de
visu, dies irae, dignus est intrare, diminutio tapdoctus cum
libro, do ut des, ecce homo, ejusdem farinae,iieteal abrupto,
ex cathedra, exempli gratia, post factum, ex albrugx libris,
ex nihilo, ex officio, ex post, extra muros, felxlpa, festina
lente, fiat lux, homo homini lupus, horresco refeseid est (.
e.), in absentia, in adjecto, in articulo mortirscauda venenum,
in fine, in folio, iIn memoriam, in saecula saeculor in situ, in
utero, in vitro, in vivo, ite missa est, index nowan, index
rerum, intra muros, intuitu personae, jus gentililoigo sciendi,
loco citato, mare nostrum, mater dolorosa, memexn, mens
sana in corpore sano, minus habens, mirabile dirtous
operandi, more geometrico, motu proprio, nec pllisaune
varietur, nihil obstat, nolens volens, noli me tar®y non
aedificandi, non possumus, non sequitur, nulla diee linea,
opere citato, o tempora 0 mores, pacta sont seayqued capita,
perinde ac cadaver, persona non grata, pretiunrigofimum
movens, primum non nocere, primus inter paresdproo, pro
forma, pro patria, prorata temporis, quousque tamadebus sic
stantibus, recto tono, requiescat in pace, resiusullsalve
regina, sic transit gloria mundi, sine ira et stydii vis pacem
para bellum, stabat mater, summum jus summa injadesum
corda, tabula rasa, tantum ergo, te deum, termémlgiuem,
terminus a quo, terra incognita, testis unus tesilfus, timeo
danaos et dona ferentes, translatio studiorunmaltiatio, vade
retro satanas, vae victis, vanitas vanitatum, dmica, VvOX
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clamantis in deserto, vulgum pecus, vulnerant onuiéma

necat.

A partir de I'ensemble de ces expressions, il devie
possible de repérer les principaux cas de déctindigui sont de
fait beaucoup moins nombreux que les paradigmessiglaes
avec leurs tables complétes ne le laissent suppeisen certain
nombre de conjugaisons (infinitif, premiére et grGMe
personne du singulier ef @u pluriel du présent de l'indicatif, le
participe présent et diverses autres formes). @ouee la une
maniere de faire qui est celle de l'apprentissagefrancais
comme langue étrangére, ou l'on n'éprouve pas deibdau
moins dans un premier temps) de faire apprencdngdifait du
subjonctif.
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Chapitre 5 — I'enseignement des humanités

Repenser les Humanitégel était le programme de la
commission Wismann et nous partageons au moinlgactif
premier : le but de toute formation scolaire estetelre capable
de comprendre le monde ou nous sommes. L'étudeattu |
permet de comprendre le monde linguistique dangeleqous
évoluons : c'était d'ailleurs le but des humanistesnprendre le
latin (ou le grec) pour comprendre son temps ét&@nh la
stratégie d'Erasme dans getages.

Mais le monde social est plus vaste que le monde
linguistique et le but de toute formation humairmét @tre plus
large. Elargissons donc le probléeme du latin a iceles
humanités en général pour voir si ce qui est pm@pos
actuellement dans I'enseignement secondaire comdsp ce
projet humaniste.

Nous prendrons acte des évolutions récentes enazantp
un témoin du « point de vue classique » (Jean Os)inavec ce
gue nous proposent les programmes actuels, hgriter la
stabilité éducative

Un point de vue classique des années 1960

Jean Onimus publie en 1965 sous forme de conseils a
professeur, ses réactions face a ce qu'il considéneme la
métamorphose de son métier de professeur de Letneycée,
dans les années qui précedent 1968, la discussmales avec
des éléves marqués par le marxisme est tres peedeast tres
critique sur I'enseignement du Idfin qu'il fait par routine, qu'il
considere hors du réel et inutile. Par contre, rditca son
enseignement de professeur de Lettres tout endérasit « qu'il
est mal adapté aux nouvelles générations d'éléves ¢
fréquentent nos lycées » (p. 17). En effet, ceseéléont les
réactions de leurs contemporains et aussi leurltureu :
comment peuvent-ils comprendPelyeucte« s'ils ignorent tout
des persécutions et des martyres, des vertus aenigeses de
I'Empire ? ». Comment rendre familier & la littérat classique
« de jeunes barbares que leur ignorance rend dieguedb. Face
a ces jeunes qui ont été formés a ne dire que kisugdes

125 Jean Onimusl_'enseignement des Lettres et la vie. Métamorphose
d'un métiey Paris, Desclée de Brouwer, 1965; p. 14-17.
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trouvées dans les manuels, I'enseignant risque de€sourager
et de se replier sur ses loisirs ou sur une rehbenaiversitaire
qui lui permettra de rejoindre I'enseignement sepér Il
connaitra d'ailleurs la la méme désillusion, lesidints
réagissant avec autant de passivité que les élsgatdans un
séminaire de recherche.

Pourtant, si I'enseignement des Lettres est dédficl se
justifie amplement : le professeur de Lettres adgdyn'a pas a
étre un spécialiste des auteurs étudiés, maigieriail'actualité
de ces auteurs. Mais c'est pour lui un réve :

« Le moment est venu de revenir aux sources edftéehir sur

ce mot ddumanitésqui définissait I'enseignement des anciens
colleges. Humanités pour tous et non seulement pms
privilégiés, humanités vivantes, ouvrant sur laadeuelle et ses
problémes. Je réve pour ma part d'une classe ttesledu
I'histoire des doctrines et des écoles étant réduwit minimum,

on ferait ou on exigerait d'amples lectures d'o=uetieres,
dont on demanderait ensuite un compte rendu, sdevi
discussion. Une classe ou des essais personnetieswsujets
d'actualité et d'expérience morale remplaceraiends v
dissertations d'histoire et d'esthétique littémirées sujets
d'actualité on peut en puiser dans la littératwreods les temps

: quelle féconde discussion ne susciterait parlectere rapide
d'Antigone et quelles lecons de morale ne peut-on tirer
d'Homere ? Une telle rénovation ne serait qu'upurefiux
sources. N'avons-nous pas eu le tort de prendtittdeature
pour une fin en soi ? Qu'importe de connaitre lesres ou
plutdt quelques jugements tout faits sur les ceueteteurs
auteurs si ces ceuvres n'‘ouvrent sur rien de visaln ne vous

a pas appris a vous en servir ? » (p. 27-28)

Des Humanités mortes n'ont plus rien d'’humain eisda
I'esprit de Jean Onimus, pour les faire revivregsuffit de
montrer qu'elles éclairent le présent : elles dohnedes
modeles ou des repéres » a partir desquels lessétepeuvent
s'explorer eux-mémes et déchiffrer autrui » (p. 7 Aucun
cours, aucune étude sociologique sur l'adultergang I'amitié
avec Anna Karénine, avec Madeleine de Nievres &8 C
femmes, de méme qu'Henriette de Mortsauf ou lacpsise de
Cleves, ont porté leur drame au niveau du typesolon veut,
du mythe » (p. 72-73).

Mai 1968 cassera ce bel idéal car, entre autreseshéace
a la libération sexuelle, méme l'adultere ne faisde poids.
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L'inadaptation des programmes centrés sur |'hestbitéraire
saute aux yeux de tous. Les programmes Serontésvimis
dans plusieurs directions que nous devons maintéadier.

Ce que proposent les programmes aujourd’hui

Si on examine I'ensemble de I'enseignement dudisiag
college et au lycée, on se trouve face a une niassenentaire
assez considérable qui comporte : des arrétés lyafs
déterminent l'organisation des classes et le nondbireures
affectés a chaque matiere ; les annexes des arrRies
définissent des programmes ; des documents d'aegprament
du programme qui en explicitent le contenu.

Le document officiel pour le collége contient 22ps°.

Au lycée, chaque classe a son programme spéci@igilexiste
également des fascicules d'accompagnement : 138s gagur
les classes de seconde et premif&ré&s2 pages pour la série
littéraire de terminaf€®. Ces documents n'ont pas d'auteur
précis mais il est cependant dit que les documguntiycée ont
été réalisés par un groupe d'expert sous la direatiAlain
Viala qui en a été l'animateur et qui en porte wgeéaine
responsabilité puisqu'il a été amené a les expligiams une
revue pédagogique commeéEcole des lettrdd®. Par ailleurs,
Alain Viala a précisé sa pensée dans un ouvragsacof a
I'enseignement littéraire qui permet de bien sdiesprit des
programmes : d'une maniére globale, I'enseignendentla

126 Direction générale de l'enseignement scolaire dumidifire de
I'éducation nationale, de l'enseignement supéeéute la recherche,
Enseigner au collége. Francgais. Programmes et Apagmement
CNDP, 2006.

127 Direction de I'enseignement scolaire du Ministéeel'dducation
nationale, de l'enseignement supérieur et de laerebe,Documents
d'accompagnement des programmes. Frangais. Clakssgsconde et
premiére CNDP, 2001.

128 Direction de I'enseignement scolaire du Ministéeel'dducation
nationale, de Il'enseignement supérieur et de laherehe,
Accompagnement des programmes. Francais. Littératalesse
terminale de la série littéraireCNDP, 2002.

129 Alain Viala, « Les nouveaux programmes - Entretiec Alain
Viala », L'école des Lettressecond cycle, 1999-2000, N°2, 15 ao(t,
1999, p. 15-32.
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littérature vise I'épanouissement personnel maiespond a un
besoin de la sociéte.

Les programmes annoncent effectivement ce double
objectif individuel et collectif : au collége I'ezignement du
francais a pour finalités « de permettre a chaceirfodmer sa
personnalité et de devenir un citoyen conscientoremme et
responsable »Enseigner au collegep. 15), finalités répétees
pour le lycée $econde et premiérp. 7). Pour la série littéraire,
I'objectif collectif disparait : il s'agit de dotdiune forte culture,
de préparer a I'enseignement supérieur, de forneeréflexion
et a I'expressiori_{ttérature terminalep. 5).

Comme la réalisation de ces objectifs personnels et
civigues n'est pas mesurable, des objectifs quiensoi
enseignables et évaluables sont proposés quidigseat par la
maitrise des formes fondamentales du discourseXanple, en
6°, I'éléve doit pouvoir identifier ce qui distingue récit d'un
texte argumentatif ; dans les années suivantefgitl pouvoir
distinguer la description de I'explication. Au lgcél est amené
a reconnaitre les registre et les genres litt&sairdragique,
comigue mais aussi éloge et blame ; portrait, épiquais aussi
didactique et polémique.

Ce retour a ce qui s'appelait auparavant rhétorigugui
faisait partie de I'enseignement du francais jusoux ® siécle,
mais qui avait disparu depuis, est justifié parblais de la
capacité « a reconnaitre les codes qui intervieinaans tous les
échanges humains >s¢conde et premiére. 7). Décoder un
discours, en faire une analyse rationnelle, c'esapprentissage
de citoyen qui devient capable d'argumenter etétheothter une
argumentation : on devient ainsi ce que les program
appellent un « citoyen conscient ».

Il est certain que cet objectif d'analyse ratiolenedu
discours a été aussi lié a l'apparition de la «ajlee de la
nouvelle critigue » des années 1960 ou l'analysérdire se
voyait remise en cause par des démarches striegu@bmme
en francais, il faut bien enseigner quelque chasprdcis et que
I'histoire littéraire ne faisait plus le poids,eckh été remplacée

130 paul Aron et Alain Vialal'enseignement littéraireParis, Presses
universitaires de France, collection « Que sai8-jg n°3749, 2005,
p. 3.
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par la nouvelle rhétorique a laquelle on a trouveé jstification
citoyenne. La raison du changement d'objectif'ebsblescence
prétendue d'une méthode que les adultes actuetsoonti dans
leur enfance par l'intermédiaire des manuels deaildsg et
Michard et qui font I'objet d'une forte nostalgrour beaucoup,
et on le voit dans les protestations nombreusesandev
l'orientation actuelle des programmes, la seuleiénampensable
d'enseigner la littérature est de replacer une eedans son
contexte, contexte de la création personnelle. Rala, on
étudie la biographie d'un auteur et en quoi elleua une
influence sur 'ceuvre. Mais on étudie aussi la exdnalisation
sociale : une ceuvre est le fruit de son époque,réfiond a ses
attentes. Ses problemes artistigues ou sociauftudircent.
Enfin, des groupes de créateurs, des écoles, deants jouent
aussi leur role.

Une telle méthode n'a rien de ridicule et on comgrgue
beaucoup y soient attachés : elle avait été migeoau a la fin
du xix° siécle par Gustave Lanson qui, sous linfluencdade
sociologie naissante de Durkheim, pensait appliqdes
méthodes scientifiques a la littérature. Si cettéthomde a
facilement pu étre détrbnée par les attaques debodes
formelles, c'est qu'elle-méme ne remettait pas amse un
présupposé ancien, selon lequel il fallait que #éves

s'intéressent a la littérature.

La littérature francaise est un monument, un paiire
gue personne ne remet en cause mais devant legugelves se
sentent plus ou moins a l'aise, et leurs enseignavec eux,
puisqu'ils doivent parvenir a y intéresser leureveés.
Aujourd’hui comme hier, les programmes proposeatailgeurs
a lire et les auteurs d'hier se retrouvent encafjeued'hui.
Prenons comme référence les programmes de 1963 laour
classe de % et regardons si ces auteurs son toujours au

programme aujoud'hui.
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Sixieme 1963

Sixieme 2006

Contes et récits extraits des prosateurs et po
du Moyen age mis en francais moderne

btes
Un conte aécinhmerveilleux

Morceaux choisis de prose et de vers des au
francais du XVlle siécle a nos jours. La
Fontaine : fables choisies

eurs
Des textes poétiques, dont plusieurs fables de L
Fontaine

Moliére : scénes choisies

Quelques extraits de théatre et éventuellement U
courte piece du domaine frangais

Textes traduits d'auteurs anciens (antiquité

orientale et Grece). Lecture suivie d'épisodes

I'lliade et de I'Odysée

ta Bible ; Homére, 'Odysée ; Virgile, 'Enéide ;
Ovide, les Métamorphoses

au cours de l'année

Littérature pour la jeunesse : au moins une lectuf

Les éléves auront entre les mains et
conserveront pendant toute la durée de leurs
études une grammaire francaise et un
dictionnaire de la langue francaise

Lecture documentaire : I'éléve doit acquérir la
pratique courante des ouvrages documentaires,
manuels et des dictionnaires

des

Texte et image : les éléves observent la relation
entre I'image et le texte dans au moins un texte
associé a des images fixes (texte illustré,
photographie et texte, bande dessinée) et un tex

te

associé a des images mobiles (audiovisuel).

Source :

Chervel 1986

Ce qui était au programme en 1963 I'est encoreuadijoui
mais la liste s'est allongée avec la Bible — iniatithn aux

religions oblige — mais su
jeunesse et a d'autres for

rtout jusqu'a la littérat pour la
mes comme la bande éesdia

sélection de titres pour la classe dep6opose des contes de
toutes les époques dans des recueils traditionAeldersen,
Grimm, Perrault) ou contemporains (Calvino, Toumid.a

poésie, reprend La Fonta
Prévert. Les romans et réc

ine, Hugo mais aussi Desnps
its passent de LagerPérmac, le

policier est présent. La bande dessinée bruxell@se a
I'nonneur depuis les plus classiques (Edgar P.b3ad¢aanquin,
Hergé, J. Martin) jusqu'a la plus récente ave€hatde Gelluk.

A titre d'exemple prenons le cas du théatre. Eroreamt
dans le temps des programmes anciens on tiéstre en 5, le
Cid; L'Avare, Le Bourgeois Gentilhommeu le Malade

imaginaire en 4, Andromaq

ue, Athalie, Horace, les Femmes
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savantesen 3, Cinna, Tartufeet Andromaqueen seconde,
Polyeucteetle Misanthropeen premiére.

Qu'en reste-t-il aujourd’hui ? En matiére de tlegalkes
prescriptions des programmes actuels sont lesragiva
— en 5, une piéce de théatre bréve (farce ou comédie) du
Moyen age ou du XVflsiécle,
— en 4, une piéce de Moliére, et éventuellement une autre
piece du XVIFf siécle,
— en 3, une piéce de théatre du Xiou du XX siécle,
frangaise ou étrangere,
— en 2° | une piéce au choix du professeur (comédie ou
tragédie) accompagnée de textes et documents compigires.
Les textes d'accompagnement précisent que « legsélde
seconde ont déja abordé des ceuvres de théatre llageco
notamment des comédies de Moliere »
— en 1% une piéce au choix du professeur accompagnée de
textes et documents complémentaires (en particidieraractere
visuel). Les textes d'accompagnement donnent uwste lile
classiques et de «moins classiques ». Dans |lssiqles on
trouveDom Juande Moliére, Marivauxl(e Jeu de I'amour et du
hasarg, Beaumarchais L€ mariage de Figarp Hugo
(Hernani), Musset Lorenzacci9, Rostand (Cyrano), Beckett
(Godo), Shakespeare. Les « moins classiques » vont de
Calderon a Jean Genet.

Sauf Moliére, le théatre classique du XV#iécle n'est
plus prescrit mais reste envisageable : il estiplesgpour le
college de se rendre compte de la pratique efiecties
enseignants en examinant une enquéte realiséelataasnées
1990 auprés de plusieurs centaines d'enseidfiantSout
d'abord, si de l1a%a la 3, le roman est le genre le plus étudié
(en moyenne dans la moitié des cas), le théatreeaiwujours
en second, sauf eff 6u le conte le précéde.

Si on regarde les auteurs étudiés, les 10 premérsrdre
de nombre décroissant de citations sont les sivaMoliere
(351), Maupassant (101), Daudet (64), Pagnol (3éurnier
(54), Roman de Renard (53), Aymé (46), Racine (B#ximée

131 paniéle Manesse, Bernard Friot et Isabelle Grellatittérature
du college Paris, INRP, 1994.
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(38), Corneille (37). On constate que Moliere esgément
plébiscité et 10 fois plus cité que Racine ou Cilme

Du patrimoine de la littérature n'est plus étudié ge qui
est compréhensible aujourd’hui par des adolesaintgii fait
partie de la culture non scolaire contemporaineliévi® en est
I'exemple type : il est repris inlassablement parttéatre
contemporain, y compris en versions cinématograj@sq Si
DomJuan existait avant Moliére et a été repris kmpar 'opéra
de Mozart (lui-méme repris au cinéma par Losélgrtufe
monté encore en 1995 par le Théatre du soleile rest
archétype social : on parle encore dtartufe ou encore d'un
misanthrope

Le cas de Moliére nous permet de comprendre I'éoolu
tant des méthodes proposées par les programmesresajue
de I'évolution des ceuvres proposées : si on a abaed
I'histoire littéraire telle qu'on pouvait la rent¢ar dans les
ouvrages de Lagarde et Michard avec leur succession
chronologique : Moyen Age erf,5vi° siécle en & xvi ¢ en 3,
xviil ¢ en seconde etix ® en premiére, ce n'est pas tant a cause de
la méthode d'étude des courants, du contexte sdeiittude de
la biographie des auteurs, mais du fait que leuges ceuvres
proposées n'était plus recevable, que sa réceaticgens strict
n'était plus possible pour une grande part.

PrenongPolyeuctea titre d'exemple, déja évoqué par Jean
Onimus plus haut qui se demandait comment compeecelte
piece si on ignore tout « des persécutions et dasyras, des
vertus et des miséres de I'Empire ? ». Mais lelpnob n'est pas
de connaissance historique, il est plus profondurguoi faut-il
s'intéresser a Polyeucte, ce martyr si peu chrées'intéresse
plus a sa gloire qu'a sa foi, sinon parce quedasemporains de
Corneille puis La Bruyere, Voltaire, Chateaubriar®hinte-
Beuve et Lanson y ont vu un chef-d'ceuvre ? RelalyeRcte
aujourd’hui est une épreuve pour qui ne s'intérpase comme
historien, aux valeurs religieuses et mondainesed@poque et a
leur liaison telle que le jansénisme les mettraadaur.

On en a une illustration dans cetteurnée du guichet
cette scene racontée avec passion par Sainte-Bfange son
Port-Royal (au livre 1). M. Arnauld y affronte avec colére le
refus de sa fille Angéligue Arnauld de lui ouvra porte du
couvent qui vient de rétablir la cléture : SaintedBe compare
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cette situation a celle de Polyeucte car la morPdleucte a
converti Pauline et Félix, comme la conversion ddigue
d'Arnauld a converti et fait entrer a Port-Royatgmue tout le
reste de sa famille.

Reste a envisager pourquoi Polyeucte est
incompréhensible et pourqubiom Juanne l'est pas et, si I'un
peut étre compris et l'autre pas, ce que celadiesit Ce qui est
compréhensible dans Polyeucte c'est : son genéalie, la
tragédie classique ; les faits historiques a ldgual piéce fait
référence, c'est-a-dire la persécution des chgetians I'Empire
et le martyre, donc également la pensée chrétidana grace et
éventuellement les querelles qu'elle provoquaitépofue du
jansénisme ; le contexte de la réception des motdmn gloire,
d'honneur.

Dom Juan est une ceuvre tout aussi marquée
historiquement par des antécédents littéraire ;genre, la
comédie ; une compréhension des rapports sociauenet
particulier l'opposition entre roturiers et noble€e qui
différencie les deux ceuvres est que la notion dectéur, ici
fondamentale, non seulement reste parfaitement
compréhensible, mais est encore aujourd’hui unoresies
relations entre hommes et femmes. DRaolyeuctepar contre, il
n'est plus rien qui soit actualisable et c'estuedférencie une
ceuvre objet de culture historique d'une ceuvre algetulture
littéraire.

De méme qu'un texte juridigue (ou un programme
politique) peut bien étre étudié sous ses aspestsrigques et
linguistiques, ce qui fait sa particularité juridey(ou politique)
est qu'il peut s'actualiser dans une situationl glapplique. Un
élément de la culture vivante a cette méme padtiitél : un
texte de poéme, de chanson, fait résonner cheertomne qui
I'écoute des expériences, des souvenirs, des ambmes. Un
film, un roman ont le méme pouvoir d'action, de ifisdition
(on pourrait parler d'horizon d'attente au sendHdas Robert
Jaus’* ou de Reinhart Kosellet®), sinon, ils sont jugés vides

132 Hans Robert Jaus®our une herméneutique littérajreParis,
Gallimard, 1988.

133 Reinhart Koselleckle futur passé. Contribution & la sémantique
des temps historiqueBaris, éditions de I'EHESS, 1990.
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de sens, c'est-a-dire vides d'une possibilité idiaarientée, de
mobilisation des énergies.

L'objectif de lecture

Les programmes ont aussi I'ambition de faire bedleves
. un des objectifs du college est de « développagout de la
lecture » €ollégep. 18). Si cette ambition est ancienne, ce qui
est nouveau est le fait de I'extension du corpudedtures
pouvant étre faites en situation scolaire : les ewnst
envisageables sont devenus tres nombreux et Anme-Ma
Chartier et Jean Hébrdfd pour rendre compte de cette
évolution montrent bien la rupture qui s'est opénns
I'association ancienne entre lecture et textesiclass (p. 487).
Du fait de la massification de I'enseignement, testes
classiques passent mal et, pour faire passer dibje
d'acquisition d'une méthode d'étude des textesofetde simple
plaisir de lecture), les enseignants ont été amamésposer des
textes plus attrayants avec d'ailleurs le risqueedédre odieuse
telle bande dessinée si on I'étudie a I'aune dagtere savante.

Il est possible de se faire une idée de [l'effiéadu
processus d'apprentissage scolaire de la lectuezaminant les
résultats des tests effectués lors de la «jouwiappel de
préparation a la défense » ou l'on voit que 8 jesw 10 sont
des lecteurs efficaces, un sur 10 étant un lect&diocre et un
sur 10 ayant des difficulté sévél&sComme il est bien difficile
de savoir si un tel diagnostic est satisfaisanhon, on essaye
de savoir s'il y a amélioration ou non dans le emg@'aprés les
auteurs de laNote d'information les évolutions observées sur
trois ans sont artificielles. Ce qui est surpreresitde voir que
les 20 % qui ne sont pas lecteurs efficaces, sonsidéerés
comme des échecs de I'école alors qu'ils ne somébe que le
reflet de l'importance donnée a la question deefdule au
détriment de la prise en compte des fractures lesciBe plus,
pour Bernard Lahire, l'insistance sur l'illettrispeut s'avérer un
rapport stigmatisant de domination qui laisse sappgue ceux
qui n'ont pas un plein accés a la lecture efficaoat des

134 Anne-Marie Chartier et Jean Hébramiscours sur la lecture
1880-2000 Paris, BPI/Fayard, 2000.
135 Ministére de I'éducation nationaMote d'informatior07-25, 2007.
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personnes de moindre qualité que les autres, qufprd, ne
possédent pas leur capacité de citd¥en

Culture citoyenne

Cette culture citoyenne est effectivement aussoljectif
des programmes de francais et, on l'a vu, c'eslt & souci
d'acquisition d'une culture commune, une des jaatibns de
l'insistance sur «la réflexion sur les opinionslatcapacité
d'argumenter » (programme de seconde). On peuhdaptese
demander si la capacité de reconnaitre des argaitierg, de
repérer les opinions n'est pas une justificat@hhoc car on
apprend les regles sociales (et citoyennes) destaigkion en
discutant pour son propre compte et pour déferekgassitions.
Il est plus important pour l'acquisition d'une audt citoyenne de
pratiquer la vie civique a I'école par le biaiscdaseils de classe
que de I'étudier théoriqguement : en effet, on appia a parler a
tour de réle, a écouter ce que dit l'autre, a rsel'fpaerrompre et
finalement a le respecter.

Il reste que ce n'est pas simplement l'acquisithme
culture commune qui suffit a faire le citoyen maise cette
culture commune est fonction de l'intégration dans société.
Connaitre sa langue, son histoire, communier auxmesé
valeurs esthétiques, scientifiques ou littéraires wen résultat
auquel I'école peut participer méme si elle n'emtréte qu'un
aspect. La volonté d'intégration, quand elle exigeut étre
accompagneée par l'école : elle peut y étre susaitégs avec
bien des difficultés quand elle n'existe pas. Sauceup
d'immigrés ont cette volonté d'intégration quirseltit d'ailleurs
par une bonne volonté scoldite des populations marginalisées
peuvent ne pas l'avoir, parfois volontairement camhans le
cas des « gens du voyage ». Cette culture comnsirie &uit
de tous les apprentissages scolaires, non seulesneinancais
(ou les programmes parlent de construction d'uperspective

136 Bernard Labhire, L'invention de I« illétrisme, Paris, La

Découverte, 1999.

137 Philippe Cibois, « La bonne volonté scolaire. Eogpéir la carriére
scolaire d'éleves issus de l'immigrationn» Philippe Blanchard et
Thomas Ribémont (dir.)Méthodes et outils des sciences sociales.
Innovation et renouvellemen®aris, L'Harmattan, coll. « Cahiers
politiques », 2002.
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historique sur I'espace culturel »), mais égalereartiistoire, en
sciences et dans les enseignements artistiques.

La culture esthétique, qui autrefois était un odifec
privilégié de l'enseignement du francais, puisqidlilait dire
combien était beaux les textes des classiquesydu e son
importance : I'éveil a la sensibilité esthétique espendant
évoqué dans les objectifs généraux du programmes®de
I'enrichissement de limaginaire dans les autresssels du
college. Au lycée, les programmes parlent de lalifén de
« mieux structurer sa pensée et ses facultés demjpmgt et
d'imagination ». Comme cette culture de l'imagmaiasse par
la lecture, c'est le corpus étudié qui conduire aésultat : nous
avons vu qu'il est tout a fait connecté avec laasibn présente
du fait de la part qu'y occupent les auteurs copteains.

Un Humanisme au sens strict ?

Dans l'introduction de leur livrefrom humanism to the
humanities Lisa Jardine et Anthony Grafton soulignent ld fai
de I'écart entre la visée de l'enseignement desahibds et la
réalité éducative : pour eux, comme ils I'évoquints leur titre,

il s'agit de I'écart entre un idédhumanismeest "un programme
d'enseignement préparant une élite sociale a remplirole
prédéterminé socialement&s humanités®.

Nous avons vu que l'enseignement du francais degenl
étant un enseignement de masse et non une culd@lites] peut
difficilement étre soumis au reproche que Jardiné&eafton
évoquaient. Le programme de francais dans le seaendar
les lectures qu'il provoque, par I'étude approferdd la langue
gu'il prend en charge, participe a I'élaborationnd' culture
commune et non d'une culture distinctive d'une élltest dans
la lignée du programme humanisme par son souciaite f
accéder a des ceuvres qui permettent a I'éléevergitékson
intelligence, sa sensibilité, sa perception du negrash un mot
de se former. Il l'est enfin par son souci de faormaela
citoyenneté et, a cette fin, Cicéron va étre nauide en
conclusion.

138 | isa Jardine, Anthony Graftoffrom humanism to the humanities:
education and the liberal arts in 15th and 16th toey Europe
London, Duckworth, 1986, p. XVI.
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Conclusion

Un travail sociologique qui consiste a recherchansd
I'expérience sociale passée une logique qui pegrdettépondre
aux difficultés du présent s'apparente a ce qu'ppelke
communément un « retour aux sources ». Comme \aul'au
chapitre précédent, c'est plutbt dans I'enseignecherfrancais
que l'on trouve la réalisation du programme huntargar il a
pour finalités de permettre a chacun de formeresagmnalité et
de devenir un citoyen conscient, autonome et resgine.

La finalité du premier programme humaniste étdieda :
il s'agissait bien de former des citoyens dotés dedus
romaines et dotés d'une personnalité a limage rdasres
antigues dont nous reprendront la pensée en matiere
citoyenneté du plus illustre, Cicéron, avec sorrdisresserrer
le lien social

Dans le traitéDes devoirs Cicéron explique qu'il existe
d'abord une communauté de genre humain :

«il y a dabord ce que lI'on observe dans la s&aiét genre
humain tout entier. Le lien de cette société, deshaison et la
parole, qui par l'enseignement et |'étude, en piamte de
communiquer, de discuter et de juger, associenhésmes
entre eux et les unissent dans une sorte de sow@étéelle. »
(Des devaoirs 1, XVI, 50)

Grace a cette raison commune, on peut discutetiretén
sorte que la décision prise pour le bien commurt i
meilleure,

« mais le lien est plus intime encore d'appartaiié méme cité.
Beaucoup de choses en effet sont communes entreawux
concitoyens : le forum, les temples, les portiqles,rues, les
lois, le droit, la justice, les votes, les relasoaussi et les
amitiés, et pour un grand nombre tous les conttaffaires. »
(1, XV, 53).
Le lien le plus fort est le lien de la cité, daaguelle les
hommes peuvent
« se rendre service les uns aux autres,(...), mettreommun
les intéréts de tous par I'échange des bons gfficedonnant et
en recevant, et tantét par nos compétences, tpatdinotre
travail, tantét par nos ressourcessserrer le lien social des
hommes entre eux (1, VII, 22).
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En ce qui concerne le lien social de notre citégueest a

proposer a l'analyse, c'est davantage I'étude dehdae la
concorde cicéronienne que oot le texte en langue latine.

Il y a la une posture qu'il faut qualifier gelitique au sens
large : choisir de maintenir dans le programme atifuCicéron,
cet auteur privilegié par les humanistes depuisaRgie, c'est
croire qu'il est porteur d'une maniéere spécifiqaectéer le lien
social. Cette position élargit le débat et montree vautre
possibilité de 'hnumanisme, plus sociale que li€éducation.

En effet la position cicéronienne a été repriselgacités-
Etats du Moyen Age et est devenu un programme iquadit
comme on peut encore le voir a Sienne dans ladfesdgBuon
Governd®® : & cette position correspondant la politique
« communale » ou chacun est caractérisé par somirdgune
attitude active en vue de la réalisation du Biemmmn. Le
sentiment commun de sociabilité entre humains, itdégxar
Aristote, ne suffit pas a faire subsister un grospeal, il y faut
une volonté active de le faire continuer, permettansi les
compromis. Comme les guerres de religion vont fdisparaitre
le désir de faire perdurer le groupe social, |'alisme, théorisé
par Hobbes sera la solution pour maintenir un Etalgré les
divergences religieuses.

Si I'absolutisme politico-religieux a disparu sées coups
des Lumieres, les Révolutions américaines et fiaagale la fin
du xvii © siécle n'ont pas eu les mémes conséquences dans le
deux pays. L'idée qu'une politique inspirée pasd&nce, ou a
défaut par des experts, ou par I'Administrationubssté en
France a la différence des Etats-Unis ou la Réwmluappuyée
sur la tradition humaniste a pu étre considérée noenune
continuation de celle-t°. 1l en reste ce souci constant, déja
repéré par Tocgeville que chacun s'y sent resptngib sa
communauté : édmpowermenn'y est pas un simple procéde,
mais fait partie de I'héritage historique cicéronie

Le programme cicéronien comporte aussi un aspeoed’
grande actualité en ces temps de mondialisatiomand la
sociéeté étend son empire, elle offre & ceux quiejaignent

139 Quentin Skinner,L'artiste en philosophe politique. Ambrogio

Lorenzetti et le Bon GouvernemgRaris, Raisons d'agir, 2003.
140 john G. A.PococklLe moment machiavélienParis, Presses
universitaires de France, 1997.
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I'égalité des droits civiques. Quand on entre danslub, on a
les mémes droits statutaires que les anciens. C®sgu'a
pratiqué I'Empire romain, par exemple au profit Gealois : le
musée des antiquité de Lyon possede une magnificaaire
sur bronze d'un discours de I'empereur Claude dited8ables
Claudiennesen couverture de ce livre). Il nous est également
connu par lintermédiaire de Tacite : Claude y ddaila
possibilité pour des Gaulois d'envoyer des reptéasén au
Sénat de Ronté"

Conserver le latin

C'est le programme humaniste qu'il faut continuesi ¢a
structure du latin doit étre connue et enseignéen'est plus,
comme pour les humanistes pour accéder a la sagessda
science antique mais parce que notre situatiotigoteelle est
tellement marquée par notre enracinement linguisticet
culturel dans la civilisation gréco-romaine, quio@ peut pas
acquérir un niveau culturel tant soit peu approfosdns
connaissances de la civilisation antique et deategue latine.
Cependant ce double objectif suppose une remisguestion
des motivations traditionnelles et le remplacendst finalités
actuelles de l'enseignement par deux objectifs Isgnp la
culture antique doit faire l'objet d'un apprentigsapécifique,
non en latin, mais a travers des traductions jriacsire de la
langue latine doit étre étudiée a partir du compess expressions
latines présentes dans e la langue francaise.

Lorem ipsum

Cicéron a été a l'origine de la Renaissance enibave les
humanistes : c'est I'nomme de l'universel. On rquea le
paradoxe qu'une de ses phrases, déformée, seveetéodes
millions d'exemplaires sur Internet. En effet, depua
Renaissance, les imprimeurs utilisent traditiorame#nt un
« faux texte » qui sert a montrer la mise en page gjue le
lecteur soit perturbé par son sens. Cette manieréaide est
largement utilisée en informatique aujourd’hui. Gei est
paradoxal est que le faux texte en question estaf@mation
du De finibusde Cicéron (1.10.32 et 33) alolorem ipsunest
devenulorem ipsumL'universalité du latin existe ainsi toujours,
y compris dans I'absence de sens.

141 Jean-Claude Decourt et Gérard Lucas (diypn dans les textes
grecs et latinsLyon, Maison de I'Orient, 1993.
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